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Resumen
El proyecto surgió, de la preocupación por la manera cómo es impartida la Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos en los Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa, teniendo en cuenta que
su función de hacer que los comportamientos de los estudiantes sean pacíficos, no se ve reflejada en la
cotidianidad de los mismos, puesto que diariamente, lo que se experimenta al interior de las instituciones
educativas de esta zona de Bogotá, dista mucho de ser pacífica; lo que llevó a buscar alternativas pertinentes
que facilitaran el abordaje de la violencia escolar de manera reflexiva y transformadora, para gestar un
cambio en la forma de enfrentar los conflictos entre estudiantes, que aunque quieran o no, se ven afectados
por las dinámicas de la posmodernidad y la realidad de un país que ha vivido en enfrentamiento armado
durante gran parte de su historia. Frente a ello, se propuso un Marco Pedagógico para la Asignatura referida
desde la teoría Histórico Cultural de Lev Vigotsky (1926); la teoría de Transformación de los Conflictos de
Johan Galtung (1998), la Ética Cívica de Adela Cortina, (2000); y el enfoque de la comunicación de Lluís
Duch y Albert Chillón (2012), Marco, basado en la Alterfasia, con la que se busca potenciar la capacidad
de habla en un ambiente sosegado de diálogo y análisis, que permita dar un aporte a la mitigación del
fenómeno mencionado, llevando a los estudiantes a vivir una experiencia de aprendizaje, que lleve a la
fundamentación de la moral, como aporte a la creación de una cultura de paz y reencuentro, que transmute
los comportamientos agresivos de los estudiantes, en comportamientos civilizados, contribuyentes al
proceso de construcción de una convivencia escolar pacífica.
Palabras clave: Educación, Ética, Convivencia escolar, aprendizaje cooperativo, Marco pedagógico,
criterios pedagógicos.

Abstract
The project arose from the concern about the way the Ethics Education and Human Values in the
Megacoleges of UPZ 87 of the Locality of Bosa is taught, considering that its function is to make the
behavior of students peaceful , is not reflected in their daily lives, since daily, what is experienced within
the educational institutions of this area of Bogota, is far from being peaceful; which led to the search for
pertinent alternatives that would facilitate the approach to school violence in a reflexive and transformative
way, in order to bring about a change in the way of confronting conflicts between students, who, whether
they want to or not, are affected by the dynamics of postmodernity and the reality of a country that has lived
in armed confrontation during much of its history. Faced with this, a Pedagogical Framework for the Subject
referred to since, the Cultural Historical theory of Lev Vigotsky (1926) was proposed; Johan Galtung's
Theory of Conflict Transformation (1998), Adela Cortina's Civic Ethics, (2000); and the communication
approach of Lluís Duch and Albert Chillón (2012), Marco, based on the Alterfasia, with which it is sought
to enhance the capacity of speech in a calm environment of dialogue and analysis, that allows a contribution
to the mitigation of the aforementioned phenomenon, leading students to live a learning experience, which
leads to the foundation of morality, as a contribution to the creation of a culture of peace and reunion, which
transmutes the aggressive behaviors of students, in civilized behaviors, contributors to the process of
building peaceful coexistence.

Key words: Education, Ethics, School coexistence, cooperative learning, Pedagogical
framework, pedagogical criteria.

“Si las gentes no tomamos nota
de lo cara que sale la falta de ética,
en dinero y en dolor, si no nos
negamos decididamente a pagar ese
astronómico precio, el coste
de la inmoralidad seguirá
siendo implacable”
Cortina, (2013)
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Introducción
Las nuevas formas de concebir el mundo contemporáneo, dan la impresión de una sociabilidad del
ser humano1 cada vez menos empática con su entorno, que ha limitado al hombre y a la mujer de
tratos y percepciones del otro desde la perspectiva solidaria, dando paso a un sujeto que se
determina a sí mismo como individualista, pareciera construirse desde sí y sólo para sí, lo cual se
hace tendiente a debilitar la ejecución de unos comportamientos mínimos, civilizados de trato con
el otro, que hoy por hoy pueden definirse como Ética.
De antemano se plantea, que la sociedad actual pasa por una actitud de época que, como se
verá más adelante, es el constructo central de la cuestión ética del sujeto, crisis que se vuelve más
preocupante, si se sugiere que no sólo es una expresión del sujeto adulto, sino también del infante,
lo que hace que se formule el interrogante central sobre, si en efecto, en la Educación del menor
se le está dando a la formación ética, el lugar que le corresponde, que para el caso puntual de la
sociedad colombiana y ante los procesos actuales por los que atraviesa, debiera formularse como
elemento central, dentro de los currículos y proyectos educativos que se siguen en los centros de
enseñanza.
Este es el punto de partida desde el que se formula la presente investigación, cuyo propósito
es en primera instancia, evidenciar la manera cómo se imparte la Asignatura de Educación Ética y
Valores Humanos en los Grados cuarto y quinto de Básica Primaria en los Megacolegios
(modernos centros educativos, caracterizados por sus amplios y confortables espacios y buena

1

Para propósitos de ésta investigación, se toman las categorías ser humano y sujeto como referentes

incluyentes de toda la humanidad; en una mejor comprensión de hombres y mujeres.
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iluminación, con áreas de más de 7.000 metros cuadrados en las que en promedio se educarán
1.500 alumnos por jornada) 2 de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa, y en segunda instancia
proponer un Marco Pedagógico para abordar la Asignatura referida como fuente de construcción
de convivencia escolar pacífica, a la luz de los planteamientos y recomendaciones que se siguen
desde sugerencias internacionales como las propuestas por Jaques Delors y Otros (2006), la teoría
Histórico Cultural de Lev Vigotsky (1926), la teoría de la Transformación de los Conflictos de
Johan Galtung (1998), la Ética Cívica de Adela Cortina, (2000) y el enfoque de la comunicación
de Lluís Duch y Albert Chillón (2012).
Para lograrlo, se acudió al diseño de una investigación cualitativa descriptiva, que uso la
información recabada en los Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa, para
describir y analizar la realidad, a través de la triangulación de fuentes de información, realizando
entrevistas semiestructuradas a docentes, observaciones no participativas a las clases de la
asignatura y la aplicación de un cuestionario a estudiantes de Grado cuarto y quinto de Básica
Primaria que participan en la asignatura referida dentro de las instituciones nombradas; se
establecieron aciertos y puntos de mejora, que permitieron elaborar un documento final, en el que
se propusieron algunos criterios pedagógicos fundamentales como parte del Marco Pedagógico,
con el fin de hacer un aporte al mejoramiento de la convivencia escolar.

2

(para ampliar información sobre el concepto ver Anexo 3)
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Planteamiento del problema
La investigación surgió de reconocer las consecuencias que la posmodernidad ha originado en la
sociedad actual, con la cantidad y la velocidad de información que se maneja y las exigencias que
caracterizan al capitalismo excluyente, trayendo con ello dinámicas que gestan fenómenos
variados, dentro de los cuales se pueden citar: la búsqueda de lo inmediato, el culto al cuerpo, la
sobrevaloración de la tecnología, la tendencia al consumismo y la utilización de la violencia como
medio de comunicación; haciéndose evidente lo planteado por el sociólogo francés Lipovetsky
(1983), al afirmar que la sociedad actual ha experimentado el proceso de la personalización, que
ha generado una nueva forma individualista de ética en la que prima el interés personal por encima
del bienestar común originando la flexibilización de los valores que imposibilita tener una base
sólida que sirva de anclaje ético a los comportamientos humanos orientándolos hacia intereses
particulares y dejándolos sin sustento moral.
Dichos fenómenos van rodeando al ser humano e influyendo en su forma actuar; afectando
hasta las dinámicas escolares a tal punto que impiden alcanzar los logros propuestos a nivel
académico y genera en los docentes un estado de tensión que afecta hasta su salud, efectos que
originan el problema eje del proyecto.
El hecho de focalizar su vida con la relatividad de los valores, que producen las dinámicas
actuales, le impide al sujeto recordar que posee una parte humana relacionada directamente con
los demás, manifestándose en un solipsismo que le imposibilita reconocer que necesita de los otros
para vivir, y que cada uno de sus actos le afectan no sólo a sí mismo, sino también a su entorno;
haciendo que la humanidad se encuentre atomizada en una competencia por sobrevivir dentro de
las exigencias que una economía de mercado reclama a todo aquel que se halla inmerso en ella,
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demandándole vivir a un ritmo tan acelerado, que en ocasiones hace que olvide lo humano de su
esencia, generando una desorientación normativa y una desazón relativista, que hace que los
valores humanos pierdan sentido.
Es así, que el sujeto actual va redefiniendo de tal manera las relaciones sociales, y los
escenarios donde se dan las mismas, que hasta la familia, primer escenario de socialización de
hombres y mujeres, ha visto afectada su función primordial, que según Mélich (1996), consiste en
“organizar el mundo, el mundo de la vida, el inmediato” (p. 81) a través del acompañamiento, y la
formación en principios morales básicos para convivir en sociedad.
Al afectarse su función, la familia ha experimentado una transformación que, hace que sus
miembros sean proclives al incumplimiento de normas básicas de interacción social, lo cual, va
trascendiendo en la sociedad, dando origen a la denominada <<Anomia>>, que consiste en “la
ausencia de cumplimiento de normas y de estabilidad que permea la sociedad y termina por
debilitar la moral pública, generando con ello una sensación de vacío y pérdida de sentido”
(Durkheim, 1998, 13). Tendencia que se refleja en el actuar de los individuos, impidiéndoles
encontrar los sustentos éticos en su carácter, para regir sus actos en el momento que lo requieren,
llegando de esta manera a una convivencia que dista mucho de manejar en su interior, relaciones
tendientes a la paz. Es importante aclarar que “debilitar la moral pública” se interpreta como el
efecto que tiene en el comportamiento de los ciudadanos la flexibilización y relativización de los
valores sociales transformándolos en fundamentos permisivos y hedonistas, como lo plantea
Lipovetsky (1983).
Debido al debilitamiento referido anteriormente, el panorama de la sociedad se circunscribe
entonces, en un aumento acelerado de casos de violencia entre hijos, padres, esposos, amigos y
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compañeros; demostrando la urgencia de ayudarlos a aprovechar su esencia racional, emocional,
imaginativa y humana, en pos de una vida armoniosa.
Es en este contexto, donde se encuentra el resquicio por el cual la Educación escolar debe
hacer su aporte, como uno de los medios más importantes, con los que cuenta la sociedad para el
desarrollo en humanidad de sus ciudadanos, y para la transformación de los conflictos sociales,
creando un espacio propicio en el que se aborde la Ética desde la teórica de la Ética Cívica de
Cortina (2000), para potenciar capacidades racionales y emocionales que permitan originar
alternativas válidas por medio de las cuales, se realicen los cambios necesarios para mitigar los
fenómenos mencionados anteriormente.
De acuerdo a lo planteado, la Educación escolar se reconoce como instrumento esencial para
el avance de las sociedades hacia los arquetipos de paz, respeto y equidad social, por lo mismo,
reflexionar sobre los requerimientos mínimos que abarcan su contenido, es una tarea básica de
toda comunidad que desee crecer en humanidad, recordando lo que plantea Morin (2001) cuando
dentro de sus <<siete saberes necesarios para la educación del futuro>>, identifica por una parte a
la comunicación como medio para comprender a la humanidad y elemento unificador del
pensamiento; y por otra, a la Ética humana, como guía de la enseñanza en cualquier sociedad,
independiente de sus condicionantes culturales; estableciendo con ello, a la Ética como elemento
transversal en la relación individuo, sociedad, especie, señalando al respecto que:
“Individuo - sociedad - especie son no solamente inseparables sino
coproductores el uno del otro. Cada uno de estos términos es a la vez medio
y fin de los otros. No se puede absolutizar a ninguno y hacer de uno solo
el fin supremo de la tríada; ésta es en sí misma, de manera rotativa, su
propio fin. Estos elementos no se podrían comprender de manera
disociada: toda concepción del género humano significa desarrollo
conjunto de las autonomías individuales, de las participaciones
comunitarias y del sentido de pertenencia a la especie humana. En medio
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de esta tríada compleja emerge la conciencia. Desde ahora, una ética
propiamente humana, es decir una antropo-ética que debe considerarse
como una ética del bucle de los tres términos individuo - sociedad - especie,
de donde surge nuestra conciencia y nuestro espíritu propiamente humano.
Esa es la base para enseñar la ética venidera”. (Morin, 2001, 59)

En la explicación del autor, se reconoce a la conciencia humana como elemento de valor
en la relación del bucle establecido, es lo que da paso a lo que realmente humaniza al hombre y a
la mujer, la Ética, que debe ayudar a reconocer la relación simbiótica entre <<individuo, sociedad,
especie>> por la que el sujeto no se entiende como una particularidad, sino como la expresión de
una singularidad, relacionada con el todo, dados los vínculos que tiene con el resto de seres que
componen el mundo en el que se encuentra inmerso.
Se hace necesario, reconocer a la Ética como una disciplina transversal en la Educación
escolar, que hace referencia a aquellos argumentos racionales y emocionales que permiten
legitimar, los valores humanos para aprender a vivir junto a otros y consigo mismo (Sime y
Tincopa, 2004, 4). Vista así, la Ética le da un enfoque humanizante a la Educación escolar,
llevándola más allá de la formación para la productividad y convirtiéndola en herramienta
fundamental en la construcción de la convivencia pacífica, generando a su vez, un tejido de
relaciones armoniosas que pueden llegar a mitigar en alguna medida los fenómenos que la
posmodernidad ha originado.
Adicional a lo planteado, según la Encuesta de Convivencia Escolar y Circunstancias que la
Afectan –ECECA-, realizada por el Departamento Administrativo Nacional de Estadística
(DANE) en 2012 a estudiantes de 5° a 11° de colegios oficiales de Bogotá, se pudo establecer que
20.233 estudiantes de grado quinto manifiestan haber sido agredidos por un compañero en el
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interior de su institución educativa; 9.070 recibieron por internet algún tipo de amenaza, ofensa o
presión de alguien de su colegio y 7.209 han pertenecido a una pandilla. Respecto al ambiente del
aula, los estudiantes del mismo grado, manifiestan que las situaciones que afectan más el ambiente
áulico son la indisciplina con un 84.5%; agresiones verbales entre compañeros 46%; agresiones
físicas entre compañeros 42% y 40.5% de estudiantes de grado quinto de Básica Primaria
reconocen que no existe un ambiente agradable y de sana convivencia en su salón de clase. Datos
que demuestran que existe la necesidad de implementar estrategias al interior de las instituciones
educativas oficiales que permitan ayudar a transformar el comportamiento agresivo de los
estudiantes, en actos civilizados que creen un ambiente de sana convivencia.
Ahora bien, en el contexto de la Localidad 7 de bosa la problemática disciplinar de los
Megacolegios de la UPZ 87 reportada por el Departamento Administrativo Nacional de Estadística
(DANE, 2012) evidencia que, en Básica Primaria, 60% de las agresiones son físicas y 40% son
verbales y/o psicológicas; identificándose en los grados cuarto y quinto el mayor número de casos
(166). Datos que permiten identificar la necesidad de buscar medios pedagógicos que aporten a
los estudiantes de estos grados elementos para hacer que sus comportamientos sean aportantes en
el logro de una sana convivencia.
Por otra parte, es importante incluir en este punto lo afirmado por los docentes que imparten
la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, cuando expresan que los casos de convivencia
se incrementan en los grados cuarto y quinto de básica primaria, lo cual evidencia la necesidad de
introducir cambios que mitiguen en alguna medida tal situación.
Partiendo de esta realidad, surge la pregunta que guía esta investigación, que no es otra sino:
identificar ¿Cuál es el Marco Pedagógico que se debe tener en cuenta para el desarrollo de la
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Asignatura de Educación Ética y Valores Humanos, con el fin de aportar a la transformación de la
convivencia escolar en estudiantes de Grados cuarto y quinto de Básica Primaria de los
Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa en la ciudad de Bogotá, D.C.?
Objetivos

Objetivo general: Proponer un Marco Pedagógico para abordar la Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos como fuente de construcción de convivencia escolar pacífica, en los Grados
cuarto y quinto de Básica primaria en Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa.

Objetivos específicos


Identificar la percepción, que tienen docentes y estudiantes de Grado cuarto y quinto de
Básica Primaria, respecto a la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos en los
Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa.



Conocer la manera como es impartida la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos
en los Grados cuarto y quinto de Básica Primaria en los Megacolegios de la UPZ 87 de la
Localidad siete de Bosa.



Analizar la información recabada de docentes, estudiantes y observador no participante,
para establecer un panorama general de la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos
en los Grados cuarto y quinto de Básica Primaria en los Megacolegios de la UPZ 87 de la
Localidad siete de Bosa.
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Formular criterios pedagógicos que permitan vincular la convivencia escolar para su
análisis y transformación dentro de la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos en
los Grados cuarto y quinto de Básica Primaria en los Megacolegios de la UPZ 87 de la
Localidad siete de Bosa.

Justificación
La importancia que tiene el proponer un Marco Pedagógico para la Asignatura referida, radica en
que al hacerlo, se ayudará a mejorar los procesos de formación en valores prosociales en las
instituciones educativas, con el fin de incidir en la transformación de la convivencia escolar.
Al mejorar dichos procesos, se estará mejorando la calidad de la Educación, teniendo en
cuenta lo planteado por Cortina (2013) sobre lo esencial que resulta “no perder la capacidad de
reflexionar, preguntarse el por qué y tomar decisiones cogiendo las riendas del propio futuro (…)
cultivar dicha capacidad a través de la educación es lo que requiere una educación de calidad” (p.
41), lo cual demuestra que aportar en la construcción de convivencia por medio de la Asignatura
Educación Ética y Valores Humanos, significa aportar al mejoramiento de la excelencia de la
Educación en general.
Al mismo tiempo se estará focalizando la Educación escolar hacia el logro del propósito
reconocido por la Comisión Internacional sobre la Educación para el Siglo XXI (Delors y Otros,
1996), que consiste en ser “instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar
hacia los ideales de paz, libertad y justicia social” (p.7), características que resultan bastante
benéficas y necesarias para los procesos actuales por los que atraviesa la sociedad colombiana, al
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intentar terminar con uno de los conflictos más antiguos del continente americano, propósito que
implica buscar las vías que lleven a la re-construcción del tejido social.
Así, el objeto central de esta investigación, se desarrolla buscando trasladar la Ética del
ámbito de mera Asignatura de un currículo, a verla como elemento esencial en la construcción de
convivencia, a través del desarrollo de un diálogo respetuoso, que permita, a los estudiantes
construir y practicar la Ética en su diario vivir.

Pertinencia social
Ante el problema planteado, es necesario adelantar estrategias y acciones que permitan transformar
dichas realidades de manera positiva, siendo a su vez necesario, que estas se adelanten en contextos
específicos, como lo es para el caso de esta investigación, en los Megacolegios de la UPZ 87 de la
Localidad siete de Bosa, que aunque se orienta de manera específica en estos, el ejercicio puede
permitir adelantar investigaciones similares en otras poblaciones, o tomar lecciones de este, para
su aplicación en contextos poblacionales similares, para lo que se puede sugerir ahondar en el
debate, respecto a las caracterizaciones que deba dársele a la Asignatura de interés, con el propósito
de involucrarla en la institución educativa, como una herramienta fundamental en la construcción
de convivencia pacífica.
Respecto a la sociedad en general, la investigación aporta elementos importantes para
introducir cambios al interior de las dinámicas de la Educación Escolar Básica, en la que se
cimentan los nuevos escenarios de paz al formar no sólo individuos con los conocimientos básicos
necesarios para desempeñarse eficientemente en la sociedad, sino con una base sólida de razones
que justifican el relacionarse armoniosamente con los demás; con capacidad para ejercer su

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 11

ciudadanía con conciencia y responsabilidad, con ganas de vivir, compartir, cuidar de sí mismos y
de los demás, más allá de las barreras de género, nacionalidad, raza, religión o tendencia sexual.

Aporte a la Educación Escolar
El aporte que este estudio hace a la Educación referida, involucra a distintos actores, a quienes les
puede parecer más significativa la investigación finalizada. No obstante, a los educadores
pertenecientes al área de Ética y Valores de los Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete
de Bosa, les puede resultar muy útil las conclusiones y propuestas que se den por este estudio,
puesto que contarán, con un insumo adicional, tanto de discusión, como de aplicación, para
preparar e impartir la clase de Educación Ética y Valores Humanos en sus instituciones,
respondiendo a las necesidades reales de sus estudiantes. Se reconoce de manera conexa, la
posibilidad que la presente tesis, también sirva para docentes de Educación primaria de colegios
privados, que ven con igual preocupación, a la expresada en este documento, la ausencia de una
formación sólida en Ética y Valores, que permita generar un cambio de mentalidad para revertir la
división, indolencia y exclusión manifestadas en la sociedad actual.

Relación con disposiciones vigentes
Lo hasta aquí señalado, deja entrever la pertinencia que tiene el documento para la construcción
de políticas públicas relacionadas con la convivencia y formación en valores, que debe darse en
todo país que desee crecer en humanidad, al mismo tiempo aporta a la construcción de planes y
programas asociados a la convivencia escolar desde la escuela. Por otra parte, se considera que,
contribuirá en la discusión de programas que ya se vienen implementando en los colegios públicos
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de Bogotá como lo son los PIECC –Planes Integrales de Educación para la Ciudadanía y la
Convivencia–, los cuales; “son herramientas pedagógicas de diagnóstico, reflexión, planeación y
acción que articulan distintos proyectos e iniciativas alrededor del desarrollo de capacidades
orientadas a construir y a fortalecer la ciudadanía activa” (Secretaría de Educación Distrital –SED, 2013, 5).
De igual manera el estudio, guarda relación con lo dispuesto por el Plan de Desarrollo 20162020: Bogotá Mejor para Todos (Alcaldía Mayor de Bogotá, 2016). Por el que dispone como parte
de sus objetivos, la formación integral de seres humanos a partir de dos aprendizajes, el saber y el
ser, buscando crear “un ambiente favorable para la vida y el aprendizaje entorno a saberes
ciudadanos, de convivencia y de construcción de una sociedad democrática y en paz” (Alcandía
Mayor de Bogotá, 2016, 58). Lo que se puede lograr desde áreas como la Educación Ética, en la
que se debe involucrar la sensibilidad y manejo emocional, los deberes y respeto por los derechos
de los demás, la construcción de identidad, el sentido por la vida y la naturaleza, el reconocimiento
de la dignidad humana, y la participación; siendo estos elementos, fundamentales en el desarrollo
del actual documento investigativo.

Estado del arte
El ejercicio de consulta sobre trabajos de Ética escolar asociados a la Convivencia en el aula, igual
de trabajos que exponen la manera como esta Ética escolar se puede trasladar al ámbito de la
formación en ciudadanía y los valores que competen a la democracia participativa, deja un acervo
documental bastante amplio que a continuación se expone sistemáticamente, con el fin de dar al
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lector un amplio panorama de consulta bibliográfica a la que puede acudir en caso de querer
ampliar y profundizar los contenidos de cada una de las categorías trabajadas en esta investigación.
Fueron consultadas más de 389 fuentes documentales, de las cuales, 199 sirvieron de manera
considerable para estructurar el proyecto de investigación, estas, en su gran mayoría estuvieron
asociadas a temas como la Ética, la Educación en Valores, la Convivencia, la violencia escolar, la
solución de conflictos, pedagogía y documentos oficiales por los que se formulan políticas públicas
en Educación a nivel nacional e internacional.
A continuación se muestra de manera ilustrativa la división temática de los trabajos
consultados, de los que se debe aclarar, que parte importante de estos documentos tocaban dos o
hasta tres temáticas de las que se mencionan a continuación, sin embargo, para lograr un mayor
grado ilustrativo, los trabajos fueron enmarcados en aquella temática que fue más profundamente
desarrollada en el documento observado:

30% 28%
25%
20%

15%
10%
5%
0%

12%
7% 7% 7% 6% 6%

4% 4% 3% 3% 3% 3% 3%
2% 1% 1%
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Sobre el 28% de los trabajos de Ética debe decirse, que parte importante de estos, 33%, fueron
elaborados por Adela Cortina, en algunos de ellos apoyada con otros autores, de allí que en la
formulación teórica del documento, se haya tomado a la autora como referente para la construcción
del concepto de Ética, sin que suceda lo mismo con las otras categorías de apoyo, cuya
formulación, es una amalgama de preceptos y posturas teóricas, que construyen la posición, que
conforme a las mismas se toma en el documento; háblese de ciudadanía y valores ciudadanos,
características que se verán con especial detalle, en los capítulos siguientes que forman la
estructura de la presente tesis.
El corpus bibliográfico, que se encuentra en el Anexo 7 de este documento, da cuenta de los
títulos consultados para la elaboración del mismo, al momento de inspeccionarlo, se encuentra que
parte importante de los textos explorados 39%, son libros –en físico o e-books–, organizados en
orden alfabético, continuando con los artículos que fueron descargados de bases de datos como:
ebscohost, dialnet, redalyc, entre otros portales especializados. La lista de tipología documental
sigue con leyes, disposiciones normativas, continuando con tesis, (la mayoría de ellas maestrantes
y doctorales que trabajan temas relacionados con la investigación); la lista continúa con ponencias
socializadas en foros, congresos y simposios tanto nacionales como internacionales; publicaciones
seriadas y documentos recuperados de la red en páginas especializadas en los temas de interés.
Con el objetivo de tener una mejor visualización se encuentra a continuación una gráfica que
expone de manera ilustrada la distribución de los documentos consultados:
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Para el conocimiento detallado de los datos referenciados, a continuación se relaciona la
información consultada, en la que se incluye, tanto los trabajos indicados en el aparte de referencias
bibliográficas del documento, como trabajos adicionales que fueron analizados:
La revisión de un amplio acervo de documentos relacionados con la Ética, permite definir
que desde la década de los noventa del siglo pasado, ha aumentado de manera considerable el
número de investigaciones que han permitido profundizar en el conocimiento de la misma,
identificando como elemento común en estos trabajos, la promoción de la concepción de la Ética
como parte esencial de la formación del sujeto, para que este pueda aprovechar al máximo su
razón, su imaginación, su memoria y sus emociones, componentes que lo identifican como ser
humano, y ayudan a construir la dimensión valorativa de su entorno social. Sin embargo, para el
objetivo de este trabajo, es pertinente articular en la Educación escolar, la Ética y la Convivencia,
en la medida que se asumen como herramientas de aprendizaje fundamentales, para cambiar las
actitudes y comportamientos de aquellos sujetos que participan en el proceso de enseñanza
aprendizaje.
Al respecto debe mencionarse, que en 2008 fue presentado ante la Asamblea General de las
Naciones Unidas, el Primer Estudio Mundial sobre las formas de violencia contra niños, niñas y
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adolescentes, involucrándolos directamente, por primera vez, en el estudio y reconociéndolos así
como seres con la capacidad de expresar su opinión frente a los fenómenos que les afectan y como
entidades con derechos. Dicho estudio se titula: <<Acabar con la violencia contra los niños, niñas
y adolescentes>>.
En el Informe correspondiente, se resalta como mensaje urgente, “el rechazo a toda forma de
violencia contra los niños, niñas y adolescentes.” (Pinheiro, 2006, 3). Y al mismo tiempo reconoce
que la violencia es prevenible, atributo que justifica los esfuerzos que se hagan por aportar
estrategias para el manejo pacífico de los conflictos.
En este mismo informe, se identifica que “muchos niños, niñas y adolescentes son expuestos
cotidianamente a la violencia física, sexual y psicológica en sus hogares y escuelas, en los sistemas
de protección y de justicia, en los lugares de trabajo y en sus comunidades.” (p.3) lo que hace
imperativo implementar estrategias, al interior de dichos espacios, que permitan transformarlos en
espacios de protección.
Además, se resalta “la importancia de las experiencias vividas durante la niñez en el
desarrollo del cerebro y el papel central de las relaciones tempranas en el desarrollo saludable de
este.” (p.6). Planteamiento que está acorde con lo propuesto por Perry (2001). Vistas así, las
experiencias escolares gratas se convierten en una prioridad educativa, puesto que ellas aportan a
la mitigación de la violencia; al igual que se hace válido todo esfuerzo por lograr establecer
relaciones armoniosas en etapas del desarrollo humano tempranas como la niñez, reduciendo de
esta forma el riesgo de que los niños, niñas y adolescentes sufran de problemas de salud tanto
física, como mental, a futuro.
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Este Informe establece como responsables de prevenir y eliminar la violencia, a todos los
sectores de la sociedad, incluyendo dentro de ellos la familia, la iglesia y la escuela, como
coparticipes en la búsqueda de alternativas para terminar y reducir las consecuencias generadas
por la violencia. Pinheiro (2006), Krug (2003), Plan (2008) y Elijach (2011),
Dos años más tarde, es publicado el Informe Aprender sin miedo: La Campaña Mundial para
terminar con la violencia en las escuelas, Plan (2008); en el que se reconoce que la violencia en el
ambiente escolar se expresa “a través del castigo corporal; abuso sexual; negligencia; abuso verbal
y emocional; hostigamiento escolar; pandillas juveniles; uso de armas; acoso durante el trayecto
desde y hacia la escuela.” (p.7); centrándose principalmente en tres de ellos, castigo corporal,
violencia sexual y hostigamiento escolar y caracterizando a este último como una forma reiterada
de acciones negativas por parte de uno o más estudiantes, hacia otro que identifican como más
débil; al mismo tiempo el Informe lo cataloga como “una conducta común en las escuelas de todo
el mundo.” (p.38). En lo que están de acuerdo con Reid, Monsen & Rivers (2004). Al mismo
tiempo, reconoce a la violencia como un fenómeno que impide lograr una educación de calidad,
“la eliminación de la pobreza y la mejora en la calidad de vida de niños, niñas y adolescentes.”
(Plan, 2008, 11).
En dicho documento, Plan (2008) afirma que los efectos de la violencia son tanto psicológicos
como físicos, entre ellos, baja autoestima, deseos de dejar de asistir a la escuela, problemas de
concentración, dificultades de aprendizaje, ansiedad, estrés, depresión, querer autoinflingirse
daño, a su vez establece, que es ocho veces más probable originar una conducta antisocial cuando
se es víctima del acoso escolar y determina que aquellos niños, que son afectados por el
hostigamiento, tienden a “tener una reducida red de amistades lo que limita las posibilidades de
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poder contar con alguien que les brinde apoyo y protección.” (p.40) en lo que concuerda con Sharp
(1995 y 1996); Smith, Twemlow & Hoover (1999), Shumba (2002), Word Health Organization
(2002) y Gallardo, Forero, Maydeu y Pueyo (2009).
Un aspecto importante que resalta el estudio es que “el hostigamiento escolar, es más común
en escuelas con exceso de estudiantes y ubicadas en vecindarios violentos o pobres.” (p.39)
identificando que “las necesidades económicas y la desigualdad social promueven tanto el
hostigamiento escolar como la violencia sexual.” (p.40). De ahí que se justifique introducir
cambios en los Megacolegios como los protagonistas del presente estudio teniendo en cuenta que
en ello la población promedio en cada una de las jornadas escolares es de 1500 estudiantes,
pertenecientes a estratos uno y dos.
En este mismo Informe, se propone para poner fin a la violencia escolar, “el conocer la
magnitud y la naturaleza del problema conflicto.” (p.8). Aspecto que hace pertinente aplicar la
teoría de Joan Galtung (1998), para abordar los conflictos en la escuela, planteamiento que
fundamenta en la desestructuración de las diferencias entre las personas para su análisis,
comprensión y solución. Como complemento a ello Plan (2008), ve en el desarrollando de
habilidades de autocontrol y sociales, elementos claves para eliminar la violencia en las
instituciones educativas. Determina además, que es fundamental solucionar los problemas en
clase, estimulando la consecución de metas grupales y estableciendo reglas de conducta claras y
compartidas por la comunidad educativa, al igual que potenciar “medidas que de manera pacífica
promuevan el adecuado manejo de la clase.” (p.47), aspectos con los que concuerda con lo
planteado por Derzon & Wilson (1999).
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Como complemento a lo anterior, insta a implementar programas que ofrezcan a los niños y
niñas, la posibilidad de participar activamente en clase, ayudando así a que recuerden mejor sus
contenidos, teniendo en cuenta, que ha sido comprobado que en aquellas clases donde los
estudiantes desempeñan un rol activo, el aprendizaje se interioriza y práctica con mayor facilidad,
percepción que comparten: Blumberg, Chadwick, Fogarty, Speth & Chadwick (1991); Dhooper &
Schneider (1995); Ripens, Aleman & Goudena (1997), al respecto, estos últimos, llegan a concluir
que “prevenir el hostigamiento escolar en las escuelas primarias, permite obtener mejores
resultados tanto a corto como a largo plazo” (p.49). Partiendo de reconocer que el aprendizaje es
acumulativo y que al ser iniciado en edades tempranas, se garantizará su práctica en edades
mayores, aspecto que evidencia la importancia de trabajar en el manejo por vías pacíficas de los
conflictos en la Educación Básica Primaria.
Sumado a lo anterior, este informe, concibe a los niños y niñas como actores claves en el
diseño de estrategias y soluciones para abordar la violencia, teniendo en cuenta que, son ellos los
que en algún momento desempeñan un rol dentro de las dinámicas de la violencia escolar
(víctimas, agresores u observadores), por lo que es esencial que sean actores principales en la
búsqueda de la ruptura del ciclo de la violencia.
Los anteriores estudios, a su vez, han llevado a organizaciones como el Fondo Internacional
de Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia UNICEF (por sus siglas en inglés United
Nations International Children’s Emergency Fund), a la elaboración de estudios orientados en
conocer la percepción de los niños, niñas y los adolescentes acerca de la violencia escolar, Elijach,
(2011), como lo es el caso del Informe sobre Violencia Escolar en América Latina y el Caribe
Superficie y Fondo, publicado en 2011, en el que queda claro, que se identifica la violencia escolar
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como manifestación de la crisis en la que se encuentran las relaciones al interior de las instituciones
educativas y como un hecho en el que “se desconoce al niño o a la niña como sujetos de derechos”
(Elijach, 2011, 9).
Una de las conclusiones que más preocupa, es la mutación en la que se ha visto involucrada
la violencia escolar, pasando por ejemplo, de la coacción física ejercida en tiempos pasados por
parte de los maestros, a casos de maltrato emocional ejercidos por los mismos. Respecto a la
violencia entre compañeros que siempre ha sido ejercida, en la actualidad se ve intensificada por
el Internet, tomando un protagonismo tan importante que según las investigaciones citadas, tiene
consecuencias fatales que llegan hasta el suicidio”, por parte de aquellos que son víctimas de la
violencia virtual, (Elijach, 2011, 25); reconocimiento que al mismo tiempo hace Plan (2008). Por
lo que hace cada vez más necesario, intensificar el trabajo en la edificación de estrategias, que de
manera constructiva, ayuden a mitigar el conflicto escolar.
En suma, se evidencia una mayor la dificultad por parte de “las autoridades del sistema
educativo para desarrollar métodos de aprendizaje de convivencia, que respeten la dignidad de
niños, niñas y adolescentes, así como sus Derechos” (Elijach, 2011, 22). Lo cual insta, a la
formulación de posturas innovadoras que vayan encaminadas a aportar en el mejoramiento de la
manera cómo se imparte la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos en las instituciones
educativas, partiendo del reconocimiento de la Ética como: “premisa fundamental del respeto al
otro, implicando la conciencia del aporte y la responsabilidad que significa construir relaciones
exentas de violencia.” (p.32), lo que confirma la importancia del reconocimiento del otro como
sujeto al que se le brinda el respeto y con el que se construye la armonía social.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 21

Es importante anotar que la UNICEF (2002), al proponer un mundo apropiado para niños y
niñas, establece como ideal el “garantizar entornos escolares en los que los niños y las niñas se
sientan felices de aprender. Adicionalmente identifica que la Educación debe ser para la vida,
llegando más allá del plano académico, incluyendo lecciones en comprensión de Derechos
Humanos, paz, aceptación y ciudadanía activa.”(p.13). Al igual que debe permitir la participación
dinámica de los niños y las niñas en “la toma de decisiones en todos los niveles y en la
planificación, aplicación, vigilancia y evaluación en los asuntos que afectan sus derechos.” (p.14).
Se encontraron al mismo tiempo, investigaciones vinculadas con la convivencia escolar en
las que las emociones y las inteligencias inter e intrapersonal aportan al mejoramiento de la misma,
permitiendo a las personas encontrar formas no violentas de expresar sus emociones para dar
solución a los conflictos que enfrentan en su cotidianidad. Shapiro (1997), Lynn (2000) y Molina
(2002).
Respecto a la inteligencia emocional, se encontró que ella constituye un elemento importante
de la manera de abordar los conflictos, a través de la creación de programas que estimulen el
desarrollo de dicha inteligencia, llevando a los estudiantes a practicar la autorregulación de sus
emociones, Martorell, Gónzalez, Rasal y Estellés (2015).
Por otra parte se encontró, que para profesores como Quintero y Rentería (2009) un elemento
fundamental para identificar una Educación de calidad, es el aprender a vivir relacionándose
armoniosamente con los demás, lo que establece a la convivencia como un punto clave para el
mejoramiento de la Educación en general.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 22

Adicionalmente, se encontró que para investigadores como Fernández y Méndez (2016), los
juegos que exigen la cooperación del grupo para ganarlos, estimulan el reconocimiento del otro
como parte fundamental para el logro de los objetivos, concluyendo además que, el aprendizaje
cooperativo no se alcanza simplemente trabajando en grupo, sino que se requiere de la
responsabilidad personal, la reflexión en grupo, la interacción cara a cara y el autoanálisis, como
elementos para el mejoramiento de actitudes y comportamientos, no solo en el aula sino fuera de
ella.
Como complemento a los anteriores planteamientos, en algunas de las investigaciones
halladas, se estableció que para mejorar la convivencia es relevante la realización de juegos
cooperativos trabajados con estudiantes de Educación Primaria, teniendo en cuenta que promueven
el desarrollo del pensamiento creativo, y estimulan valores como la solidaridad en edades
tempranas, Grineski (1989), Ortega (1997) y Garaigordobil (2004), quienes adicionalmente,
concuerdan en afirmar que al practicar esta clase de juegos, se favorece el aumento del
autoconcepto y de conductas prosociales; presentándose al mismo tiempo, una disminución de
actos agresivos y conflictos interpersonales dentro de la escuela.
En relación con este tema, se encontró adicionalmente, el estudio de Marcela Román y Javier
Murillo publicado en 2011, que se centra en el análisis de la violencia escolar en las instituciones
educativas y su incidencia en el desempeño de los estudiantes, llegando a concluir que
generalmente aquellos estudiantes que son víctimas de la violencia escolar, presentan bajo
rendimiento académico y alto absentismo, lo que según los investigadores, prioriza la urgencia de
hacer de ”la escuela un espacio de formación ética, moral, emocional y cognitiva de ciudadanos”
(Román y Murillo, 2011,38).
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Por otra parte, se encontraron estudios presentados por la Red Latinoamericana de
Convivencia Escolar, en los que se identificó al ambiente democrático como el más apropiado para
el logro de la convivencia (Fierro, Fortoul y Otros 2013). Algunos otros, en los que se identificó
la importancia de la convivencia pacífica en el ambiente educativo, estableciéndola como factor
influyente en el deseo de aprender, de niños en edad escolar, Zelmanovich y Levinsky (2012). Al
mismo tiempo se halló, que investigadores interesados en el tema, encuentran la manera de
desarrollar buena ciudadanía, a través de involucrar a los estudiantes de escuelas primarias en el
rol de mediadores de conflictos escolares, Bickmore (2001).
Debe también mencionarse, lo planteado por Luis Sime y Lila Tincopa, quienes en 2004, al
formular un estado del arte sobre Ética, Ciudadanía y Paz en la Educación, en cinco países de
América Latina –Brasil, Colombia, Chile, México y Perú–, concluyen que, si bien, en todos los
países se nota el interés por generar una construcción teórica en torno a la Ética, la Ciudadanía y
la Paz; no en todos se alcanza la meta propuesta; solo en aquellos que cuentan con instituciones
educativas cuyos diseños curriculares centran la enseñanza de la Ética, como eje para construir
ciudadanía, posición apreciativa que es compartida por investigadores como: Magendzo y Dueñas
(1994); Peluchonneau y Romagnoli (1994); Hoyos (2000); el Programa de Promoción de la
Reforma Educativa para América Latina –PREAL– (2003 y 2004) y Castro y Chacón (2013).
Quienes por lo mismo reconocen, la necesidad de establecer los primeros años en la escuela como
instancia socializadora secundaria, fundamental en la construcción de una valoración
intersubjetiva positiva, a través de la participación y la tolerancia como medios para facilitar el
desarrollo de sociedades más democráticas.
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Otros trabajos, también regionales como el de Sylvia Schmelkes en 2006, quien trabajando
el tema de interculturalidad y Educación, desde el marco referencial de la inclusión de los pueblos
indígenas, define la enseñanza de la Ética en la Educación Básica, como condición necesaria en la
formación de un esquema de valores para la generación de convivencia, reconocimiento y
promoción de los Derechos Humanos.
A nivel nacional, son varias las líneas de trabajo desarrolladas en relación a la investigación
en Ética, destacando estudios investigativos sistematizados como el programa “Aulas en paz”
liderado por el grupo de investigadores Chaux, Nieto y Ramos (2007), dentro del cual se buscó
desarrollar competencias para el dominio de emociones como la ira y la práctica de la empatía,
haciendo que los involucrados en los conflictos solucionen sus diferencias a través de la
comunicación, previniendo así el surgimiento de la violencia.
También se encontró el trabajo realizado por Lara, Delgado, Domínguez y Otros (2015).
Sobre los rasgos característicos de las prácticas educativas destacadas en el área de Ética y Valores
Humanos, cuyo propósito fue el de “caracterizar las prácticas de enseñanza de los y las maestras
en las áreas mencionadas, a partir del análisis documental de los textos enviados por los educadores
colombianos, durante 12 años, al Premio Compartir al maestro entre 1999 -2011” (p. 16),
destacando como conclusión, la reflexión que al mismo tiempo establecen los trabajos de Hoyos
(2000) y Castro y Chacón (2013). En el sentido de reconocer al área de Educación Ética y Valores
Humanos en la escuela, como un espacio transversal en el que la intervención pedagógica no puede
responder a una sola manera de abordar el conocimiento, sino que debe hacerse respondiendo a
multivariadas formas didácticas que permitan a los estudiantes encontrar posibilidades distintas
para construir su saber ético.
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El trabajo de Gónzalez, Niño, Ortiz y Otros (2012). Identifica que, en el área de Educación
Ética y Valores Humanos, aquellos docentes que se destacan impartiendo esta Asignatura, son los
que se preocupan por “hacer reflexiones relacionadas con una Educación moral, potenciando las
capacidades de argumentación de las personas, como uno de los elementos centrales para el
ejercicio de la autonomía y la solidaridad entre los integrantes de una sociedad.” (p.48). Posición
que hace que los docentes más destacados de Colombia reconocidos por el Premio Compartir al
Maestro, se caractericen por asumir la Asignatura, como espacio que requiere ser trabajado de
manera dedicada desde la escuela, para formar convivencia pacífica dentro y fuera de ella.
Por otra parte la tesis doctoral realizada en 2012 por Liliana Robledo, logra condensar de
manera clara lo hasta aquí expuesto, en un documento, que indaga por las condiciones para brindar
una Educación para la autonomía en la Educación formal colombiana, a través del análisis de la
legislación y la cultura nacional, generando conclusiones, que son punto de partida, para el
propósito que se quiso desarrollar en el documento investigativo que se adelanta, reconociendo en
sus conclusiones:


Que debido a las directrices establecidas por el Banco Mundial, es muy limitada la
posibilidad de implementar una Educación culturalmente colombiana.



Que la orientación de eficacia dada a la Educación en Colombia, responde más a una
tendencia empresarial que al propósito de desarrollo integral de los estudiantes, lo cual
hace que en lugar de cerrar la brecha social, ésta se incremente.



Que la manera como se direccionan las pruebas estandarizadas, valora la calidad de la
educación midiendo procesos cognitivos en áreas básicas, pero no busca identificar si
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los estudiantes han logrado un desarrollo moral adecuado a su edad, que es parte
importante de la formación educativa.


Respecto al clima del aula y el ambiente en la escuela, reconoce que su manejo se
realiza de manera punitiva, pero no involucrando el ejercicio de la Ética, lo que sólo
crea rechazo y rebeldía por parte de los estudiantes.

La investigadora en este caso, identifica la necesidad de hacer un cambio en la Educación
colombiana, priorizando la vivencia de los valores que fundamenten una autonomía moral en los
actores del sistema. Al mismo tiempo, las anteriores conclusiones, dan un punto de partida desde
el cual se justifica proponer cambios en la educación nacional.
Como complemento a lo expuesto hasta el momento, nuevamente se hace necesario, hacer
mención a la Fundación Compartir, que es coparticipe de la realización de una investigación en
2015, cuyo objeto consistió en revisar la manera cómo la Asignatura de Educación Ética y Valores
Humanos está relacionada de manera significativa, con la Educación para la democracia, la
Educación para la paz y los Derechos Humanos, que para los autores responsables de la
investigación – Lara, Delgado, Domínguez, y Otros (2015) –, tiene que ver con la participación de
los integrantes de la comunidad educativa, en especial de los estudiantes, en la definición y
construcción de proyectos colectivos, en la celebración de pactos, acuerdos pedagógicos y sociales,
orientados a crear una atmósfera moral que permita de forma sosegada abordar situaciones
controvertidas en el espacio del aula y fuera de ella. (p. 54)
Lo anterior permite inferir, la influencia que, posee la Ética para la sociedad colombiana,
teniendo en cuenta que en la actualidad se encuentra en un período de transición de fin del conflicto
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armado, estableciéndose así la pertinencia necesaria para ser analizada y aplicada en el ambiente
educativo, en busca del desarrollo de la autonomía y la resolución de conflictos en el aula, para el
logro de una convivencia pacífica en las instituciones escolares.
Si bien estos elementos han sido abordados en documentos elaborados por el Ministerio de
Educación Nacional –MEN- (1998), Como se plasma en la formulación de los Lineamientos
Curriculares de la Educación Ética y Valores Humanos, se considera que las ideas esbozadas allí,
permanecen en un abstracto, puesto que quedan en el planteamiento del fortalecimiento de la
autoestima, la toma de conciencia y el respeto por la integridad del ser humano; que si bien son
referentes válidos que deben darse en la construcción del sujeto desde la infancia, requeriría de
una mayor claridad en la materialización de dichas condiciones en la formación Ética, y lo más
importante, en la forma cómo se puede transferir dicha formación a la vida en sociedad.
Continuando con lo hallado, se han realizado otros trabajos, por parte de investigadores
expertos en el tema para el Ministerio de Educación Nacional –MEN-, como lo es el desarrollado
por Reinaldo Suárez en 2011, en el que se introducen conceptos de manejo de la Ética desde
distintos aspectos puntuales de la vida del infante, dejando como mensaje final la necesidad de
construir desde distintas concepciones valores prosociales que integren el desarrollo del menor, a
su vez que asuma como propias las responsabilidades que, en su tiempo y en el de adulto, debe
adquirir para consigo y los demás.
De igual importancia resulta el trabajo realizado por el Ministerio de Educación Nacional MEN- (2011), para el logro de la institucionalización del Programa de Competencias Ciudadanas
–PCC–, en el que se indica en relación a la Ética, que esta es un área fundamental en la formación
ciudadana de niños y jóvenes, por lo que se insta al desarrollo de competencias ciudadanas en los
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estudiantes, para que “cada persona pueda respetar, defender y promover los derechos
fundamentales, relacionándolos con las situaciones de la vida cotidiana en las que estos puedan
ser vulnerados, tanto por las propias acciones, como por las acciones de los otros” (p.32), haciendo
de la Ética una herramienta para el desarrollo de habilidades y competencias sociales, consecuentes
con la construcción de convivencia, participación democrática y respeto desde la promoción de la
pluriculturalidad.
En lo que compete a la parte distrital, no puede desconocerse que el avance ha sido enorme,
sobre todo, en lo que corresponde a la administración de la Bogotá Humana entre 2012 y 2016, la
cual a través de la Secretaría de Educación Distrital –SED-, diseño una política pública para la
convivencia escolar, que busco recoger parte de los programas y proyectos que ya habían venido
siendo implementados desde la administración inmediatamente anterior, y sobre los que se
identificó, su aproximación en dos ámbitos; a nivel central por parte de la Secretaría de Educación
Distrital –SED- y a nivel local en las Instituciones Educativas Distritales –IED-.
Para el nivel central, en el momento de diseñar el Programa en la administración mencionada,
se concluyó respecto a los avances realizados anteriormente, que si bien se habían formulado
programas en relación con la convivencia en las Instituciones Educativas Distritales –IED-, la
Secretaría de Educación Distrital –SED- presenta una dispersión en la operacionalización de los
programas y proyectos, que condujeron a una desarticulación de la iniciativa.
Adicionalmente se encontró, la ausencia de mecanismos claros en la gestión del
conocimiento, seguimiento y evaluación de impacto de los resultados, evidenciándose deficiencias
en la comunicación y socialización de propuestas por parte de la Secretaría de Educación Distrital
–SED- y las Instituciones Educativas Distritales –IED-.
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Precisamente para estas, se halló que si bien ellas vienen avanzando en ejercicios propios de
fortalecimiento de los escenarios de convivencia escolar a través de actividades internas con
programas de gestión no violenta de los conflictos como el Proyecto HERMES, gobiernos
escolares, entre otras; al momento de interconectar los mismos, con los programas diseñados desde
la administración educativa distrital, dichos programas no eran tomados por las directivas de las
instituciones, como “una parte fundamental de la calidad educativa, sino como un tema accesorio,
que correspondía principalmente a otros agentes de formación como la familia, las organizaciones
sociales, etc.” (Secretaría de Educación Distrital -SED-, 2014a, p. 9), de tal forma que las
iniciativas, eran adelantadas en muchos casos de manera aislada por docentes y directivos, sin
encontrar un verdadero ejercicio de implementación de las estrategias que se diseñan desde la
Secretaría para las Instituciones.
Para responder a las necesidades encontradas fue, que en el marco del Plan Sectorial de
Educación 2014, se estableció “la consolidación de la Educación para la Ciudadanía y la
Convivencia como elemento fundamental en la garantía del Derecho a una educación de calidad
en el Distrito Capital” (SED, 2013a, p. 6), por lo que se dotó dicho objetivo, de una estructura
pedagógica, técnica y financiera, que diera paso a lo que se establece hoy, como el Proyecto de
Educación para la Ciudadanía y la Convivencia – PECC –, determinando que:
“Para la puesta en práctica del PECC, la Secretaría de Educación
Distrital –SED- ha definido cuatro estrategias de trabajo: Planes
Integrales de Educación para la Ciudadanía y la Convivencia – (…)
PIECC-; Iniciativas Ciudadanas de Transformación de la Realidad –
(…) INCITAR-; Gestión del conocimiento; y Respuesta Integral de
Orientación Escolar- (…) RIO-” (SED, 2014b, 34)
Los Planes Integrales de Educación para la Ciudadanía y la Convivencia –PIECC-, se
configuran así, como herramientas pedagógicas que desde la Institución Educativa, permiten
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reevaluar las relaciones de poder en el aula, desde la perspectiva de dominio, que muchas veces
en ellas puedan darse, en relación con aquellos actores (particularmente estudiantes) que dentro de
la escuela condicionan la acción de otros a través de la coacción o la intimidación.
La estrategia INCITAR -Iniciativas Ciudadanas de Transformación de Realidades-, es por su
parte un programa con el que se buscó dar paso al apoyo de actividades y estrategias que desde los
mismos estudiantes pueden surgir y con las que se busca empoderar a los alumnos como agentes
de construcción de ciudadanía.
La estrategia de Gestión del Conocimiento, es por su parte una apuesta transversal del PECC
por la que se busca elaborar, difundir y formar en métodos y herramientas pedagógicas, desde las
que se pueda construir ciudadanía en el aula y fuera de ella, a través de la Reflexión Acción
Participación -RAP- e implementado lo que se denomina como << los Cinco Principios>>, siendo
estos: “la construcción de relaciones de poder horizontales; partir de las necesidades, intereses y
potencialidades de la comunidad educativa; unir la reflexión y la acción en la realidad, reconocer
que en particular la realidad escolar, es compleja y concreta a la vez, y trascender la escuela
como espacio de aprendizaje.” (SED, 2014b, 36)
Finalmente, se encuentra la estrategia RIO -Respuesta Integral de Orientación Escolar-, con
la que se buscó mejorar las condiciones de convivencia y seguridad dentro y fuera de las
Instituciones Educativas, instando a colocar a las escuelas como espacios seguros y de protección
a la integridad de la vida humana, desde una visión de construcción de armonía entre los miembros
de la comunidad educativa.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 31

Siendo todas las estrategias mencionadas, puntos de concreción de lo que se define como
Lineamiento Pedagógico de la Educación para la Ciudadanía y la Convivencia (SED, 2014b).
No se puede dejar de generar referencia a un fenómeno social presente tanto en la escuela
como fuera de ella, conocido como bullying, que aunque no se trabaja de manera profunda en este
documento, puesto que desborda los alcances mismos de la investigación, sí se hace alusión a él,
en el sentido que se identifica como un tipo de anomía que sucede ante la ausencia de solución de
conflictos por la vía del diálogo en la vida escolar.
Se halló que es evidente que el fenómeno referido se presenta a nivel mundial desde edades
tempranas, para el caso se puede citar lo hallado por Voors (2005) quien al investigar al respecto
encontró que: “en escuelas primarias europeas el acoso escolar va desde, un 11% (Finlandia) a un
49% (Irlanda), mientras que en los Estados Unidos el porcentaje se acerca al 20%. En España, uno
de cada cuatro alumnos es víctima de la violencia escolar, siendo siete veces más alta en primaria
que en bachillerato y el principal tipo de violencia es la psicológica.” (p.56).
Por otra parte, en la revisión documental realizada en la presente investigación, se identificó
que María José Díaz (2003), es quizás una de las investigadoras que más ha profundizado en este
tema, brindando una claridad conceptual frente al termino de bullying, definiéndolo como una
derivación del americanismo bull (matón), quien reproduce conductas asociadas a la burla, la
amenaza, las intimidaciones, las agresiones físicas, el aislamiento sistemático y los insultos; sin
embargo este planteamiento hace un aporte interesante en la línea que se quiso desarrollar a través
de este documento de trabajo, en el sentido de instaurar una Ética para la prevención y Educación
en pro de la reducción de la violencia infantil, planteando la siguiente recomendación al respecto:
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“Instauremos un modelo de ética, utilizando el razonamiento, la capacidad
crítica y la explicitación de las consecuencias que la propia conducta tendrá
para los demás. Propiciemos que el niño se sienta responsable de lo que le
ocurra en su vida, evitando mecanismos ofensivos. Potenciemos su
autoestima, la evolución, la capacidad para ponerse en el lugar del otro.
Fomentemos la voluntad, el esfuerzo, la búsqueda del conocimiento y el
equilibrio, la ilusión por la vida. Acrecentemos su capacidad de diferir las
gratificaciones, de tolerar frustraciones, de controlar los impulsos, de
relacionarse con otros. Debemos fomentar la reflexión como contrapeso a
la acción, la correcta toma de perspectiva y la deseabilidad social.” (p. 18).

Como bien lo señala la autora, la Ética es crucial también para lograr reducir la práctica del
matoneo en la escuela, donde se originan gran parte de los conflictos, tal como se expone en otro
de sus trabajos, Díaz-Aguado (2005) lo que se comparte con Castilla y Barboza (2016); Horna
(2012); Benites (2012). Afirmando este último que, la escuela no debe trabajar solamente en la
actividad enseñanza-aprendizaje, sino que también debe formar para “desarrollar capacidades,
actitudes y valores así como propiciar la formación de la identidad personal y social del estudiante”
(p.67), por lo que resulta pertinente, generar en la escuela un espacio propicio para la inclusión
como lo reconocen: Cepeda, Pacheco, García y Piraquive (2008); Andrade, Bonilla y Valencia
(2011) y Aponte, Pineda y Romero (2015). A su vez, es reconocido que la formación Ética, en
pro de la convivencia social y la participación democrática, debe ser una prioridad para aquellos
que orientan la formación de ciudadanos, como lo proponen: Díaz-Aguado (2003); Magallón
(2006) y Borda-Malo (2011).

Como complemento a lo anterior, se encontraron artículos que muestran de manera clara la
forma cómo los pensadores están concibiendo la institución educativa y su función en la
actualidad, por ejemplo, Francesco Tonucci (2016), quien en el III Foro de la Educación
Innovadora en Palma de Mallorca plantea que, “los docentes deben escuchar a los estudiantes, no
llenarlos de contenidos” (Tonucci, 2016, 2), Es decir, ser facilitadores del conocimiento para que
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los alumnos lo puedan aplicar en su diario vivir; punto de vista que se relaciona con el artículo
escrito por Julián De Zubiría en 2017, quien reconoce al igual que Tonucci (2016) que, en la
escuela se debe enseñar para la vida, desarrollando competencias comunicativas como “hablar,
escribir, escuchar y leer, sin las cuales no se puede convivir de manera adecuada en el siglo XXI”
(De Zubiría, 2017, 14).
Planteamientos que demuestran la importancia de desarrollar en la institución educativa,
competencias para aprender a relacionarse con los otros de manera armoniosa, a comunicarse con
claridad y argumentación.
Adicionalmente, Verónica López en 2014 reconoce que, “la existencia de un buen clima
afectivo y emocional en la escuela y en el aula, es una condición fundamental para que los alumnos
aprendan y participen plenamente en la clase.”(López, 2014, 1) con lo que se da importancia a la
convivencia escolar pacífica para el mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes, razón por la
cual debe ser reconocida como prioridad dentro de los Proyectos Educativos Institucionales –PEI–
, para lograr que el proceso de aprendizaje se de en un ambiente de respeto, solidaridad, tolerancia
y comprensión, puntos de vista con los que coinciden Ortega, Del Rey y Feria (2009) y Jiménez,
Lleras y Nieto (2010).
Dentro de planteamientos de expertos, se puede incluir también a Luis Sime y Sindy Paola
Díaz (2015), para quienes el currículo direccionado a la convivencia, debe estar permeado por “el
reconocimiento, la asertividad y la criticidad” (Sime y Díaz, 2015, 135), elementos esenciales para
mejorar la tolerancia entre los estudiantes, a través de la reflexión y el análisis de la realidad por
medio del diálogo, en el que los estudiantes pueden identificar las multivariadas diferencias que
caracterizan al ser humano y expresar sus puntos de vista sin temor a la represión. Visto así se hace
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relevante incluir en el proceso de aprendizaje de la convivencia, dinámicas participativas que
sirvan de laboratorio en el que los alumnos pueden manifestar su forma de pensar libremente sin
temor a cometer errores, identificando de esta forma al error como oportunidad de crecimiento.
Para finalizar se pudo establecer que, según la investigación realizada por Torrego (2006).
Los modelos empleados para abordar los conflictos en las instituciones educativas son el punitivo:
en el que se aplica una sanción como medida principal para abordar las diferencias entre
estudiantes; el relacional: en el que se emplea el diálogo para solucionar los problemas de
convivencia y el integrado: dentro del cual se utiliza la sanción y el diálogo al mismo tiempo, de
lo cual se puede establecer que para abordar los conflictos al interior de la escuela existen varias
maneras de hacerlo, pero el que considera el investigador citado como el mejor, es el integrado,
por ser una forma útil de solucionar las desavenencias entre miembros de la comunidad educativa,
y en el que se combina tanto la sanción como el diálogo, permitiendo identificar los componentes
que dieron origen al conflicto, hablarlo y aplicar las sanciones correspondientes, que al mismo
tiempo, actúan como instrumentos para la aplicación de justicia al interior de la institución
educativa.
Como balance final de lo encontrado en la indagación realizada, se puede decir que la Ética
es una asignatura relevante dentro del proceso de formación de los estudiantes en edad escolar,
teniendo en cuenta que es un espacio académico dentro del cual se puede orientar a los estudiantes
hacia la reflexión, el análisis y transformación de sus comportamientos, haciéndolos reconocer que
sus actitudes y conductas deben ir encaminadas hacia el respeto de los derechos humanos, el
reconocimiento de la dignidad humana y el valor de cada persona como miembro de la familia
humana.
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Al mismo tiempo, queda claro que la escuela por una parte, debe ser un espacio de protección
dentro del cual los estudiantes se sientan seguros a pesar de las dinámicas sociales que se originan
en la sociedad capitalista y por otra, debe brindar a quienes la integran elementos para el desarrollo
de ciudadanía y convivencia que permitan no sólo crear vínculos a través del trabajo cooperativo,
sino por medio del diálogo en condiciones de respeto y equidad, alcanzar el reconocimiento del
otro como ser valioso en la consecución de metas tanto individuales como grupales.
Adicionalmente, queda claro que es fundamental propiciar dinámicas internas al interior de las
instituciones educativas encaminadas a garantizar que los niños, niñas y adolescentes vivan en un
ambiente que les permita sentir tranquilidad y seguridad para que sus procesos de aprendizaje se
desarrollen de la mejor manera posible permitiéndoles interiorizar el conocimiento.

Capítulo 1 Marco pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos
Marco, entendido como el contexto dentro del cual se debe establecer la perspectiva desde la que
se ve a la Educación escolar, la Ética y la Convivencia, como aristas o componentes de la
formación de estudiantes de Básica Primaria; que al integrarse permiten el desarrollo de
habilidades y competencias sociales. Tiene el adjetivo <<pedagógico>> porque posee unos
criterios pedagógicos que al tenerse en cuenta al momento de impartir la Asignatura referida,
aportaran en el manejo reflexivo, analítico y no violento de los conflictos escolares evitando su
complejización.
Para estructurar el Marco Pedagógico, se requiere establecer los postulados bajo los cuales
se fundamenta, por esta razón a continuación se encuentran aspectos relevantes que deben tenerse
presente al originar una transformación de la AEÉVH, con la que se busca crear un viraje en la
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manera cómo es impartida, pasando de un ambiente en el que la nota es lo primordial, los
estudiantes deben permanecer quietos, atentos, con su mirada al frente haciendo que su función se
limite a la práctica de la comunicación visual y auditiva; a un ambiente en el que la vivencia de
experiencias de aprendizaje se dan en un espacio sosegado de reflexión y análisis dentro del cual,
la comunicación dialógica juega un papel protagónico, dándole paso a la creatividad y la
aportación democrática de sus participantes, quienes gracias a sus intereses variados manifestados
en su interacción se enfrentan a conflictos que al no ser abordados con perspectiva y tranquilidad
van generando dinámicas violentas al interior del establecimiento educativo. Es por esto, que a
continuación se encontrarán tres apartados relacionados con la Educación escolar, la Ética y la
Convivencia, los cuales mostrarán el camino hacia una nueva forma de abordar la Educación Ética
al interior de las instituciones educativas, para que parte de su función sea la de aportar el
mejoramiento de las relaciones interpersonales de los estudiantes.

1.1 Educación escolar para convivir
En el siguiente apartado se encontrará la indagación etimológica del concepto de Educación
escolar, los presupuestos antropológicos en los que se basa la concepción de Educación, la relación
entre Educación escolar y sociedad, la importancia de la Educación escolar para la paz, para
finalizar con las implicaciones de la Educación escolar en la formación en valores.

1.1.2 Indagación etimológica y aproximación al concepto
La palabra Educación, etimológicamente se asocia al vocablo latín <<educare>> que significa
criar, conducir; según Camps (2013) <<educare>>, implica extraer de la persona lo mejor que

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 37

lleva dentro, de modo que, el origen etimológico de esta palabra, muestra de manera perspicua el
telos de la Educación, que consiste en guiar a las personas que participan en ella, al mundo del
conocimiento, para descubrir y desarrollar sus dones interiores, los cuales le permitirán mejorar su
autoconcepto y encontrar su función dentro de la sociedad.
En lo que corresponde a Occidente, espacio geográfico al que pertenece la parte del mundo
donde se encuentra ubicada Colombia, la tradición pedagógica que se reproduce en el ejercicio de
la Educación, tiene su origen en la Grecia antigua, siendo allí, donde filósofos como Sócrates,
Platón y Aristóteles, se preocuparon por plantear ideas concretas para lograr establecer los
contenidos básicos de la Educación, los métodos más pertinentes para educar y en general la
manera cómo dicho proceso aporta al desarrollo y mantenimiento de la arcadia, como llamaban
al ideal de sociedad en esa época.
Bowen y Hobson en 2002, afirman que, fueron los griegos quienes concibieron en la
Educación, “el medio para desarrollar aquellas actividades que le permiten al hombre liberarse de
su finitud para acceder al mundo de las ideas, comprender su entorno, desarrollar su potencial
incompleto y hacerse más humano.” (p.14), diferenciándose de esta manera de las demás especies
con las que comparte su existencia, por lo mismo, se puede reconocer un número importante de
pensadores, que en lo que concierne a occidente, han logrado, gracias a sus análisis y
planteamientos, dar aportes a la construcción de la epistemología educativa, pero en la presente
investigación se tendrán en cuenta solo algunos de ellos.
Sócrates, pensador que, creía en la superioridad de la retórica sobre la escritura, no dejó
escritas sus reflexiones, se puede encontrar entonces, que Platón, discípulo suyo, fue quien
permitió conocer su pensamiento, caracterizado principalmente, por apartarse de los
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planteamientos relativistas de los Sofistas y acercarse más a la racionalización del pensamiento,
reconociendo al hombre como ser pensante, con capacidad interna, que al ser estimulada a través
del diálogo permite llegar al verdadero conocimiento de la realidad. El método empleado por
Sócrates se conoce como Mayéutica, surgido a partir del oficio de partera ejercido por su madre,
dicho método, consiste en lograr extraer de los discípulos el conocimiento a través de la
formulación de preguntas que son respondidas a través del intercambio de ideas.
Platón, filósofo griego, que hizo parte de los jóvenes que formó Sócrates, desarrollo su teoría
del Mito de la Caverna, con el que de manera alegórica establece la relación del ser humano con
el conocimiento y la importancia de la educación como medio para salir de la oscuridad y encontrar
otra opción que les permita liberarse y tener acceso al verdadero conocimiento, en este
planteamiento, se evidencia la responsabilidad de aquellos que en términos platónicos, han logrado
salir de la caverna, de ayudar, a los que no lo han hecho, a encontrar la luz, compromiso que lleva
sobre sus hombros todo aquel que desempeña la labor de maestro.
Este mismo filósofo, reconoce que el ser humano es un ser consciente con automotivación,
lo que le permite ir profundizando en el conocimiento de los fenómenos de la naturaleza, concibe
que la natura, al igual que el universo está regida por un principio de equilibrio, que es el que le
permite su continuidad frente al cambio, razón por la cual dicho equilibrio es el bien último al que
se deben orientar las acciones del ser humano para que armonice con el universo.
Con base en lo expresado, se puede afirmar entonces, que si el anthropos hace parte del
universo, este debe ser proclive a buscar la armonía consigo mismo y con los demás para sentirse
realmente en concordancia con la dinámica del cosmos, de ahí la trascendencia que posee el buscar
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nuevas alternativas pedagógicas para abordar la Educación escolar como proceso socializador que
lleve al ser humano a alcanzar el equilibrio consigo mismo y con su entorno.
Para el caso, el gran aporte que hizo Platón a la epistemología educativa, fue la formulación
de toda una teoría sistemática de la Educación, obligatoria y controlada por el Estado, que debe
guiar la inteligencia hacia la comprensión de la idea de Bien para actuar sabiamente por medio del
control de los deseos irracionales, considera que la formación posee etapas que deben ser superadas
para llegar a la Dialéctica, proceso basado en la dinámica pregunta-respuesta que permite generar
debate argumentativo dentro del cual los involucrados desarrollan su inteligencia y se acercan al
conocimiento, aspecto importante para resaltar en el planteamiento de este filósofo es lo
establecido en el libro II de La República, que al dialogar con Glaucón, reconoce ya, la importancia
que tiene formar el espíritu y el cuerpo para lograr personalidades armoniosas que estén en
concordancia con la naturaleza.
Para este filósofo conocer la realidad, es recordar lo que ya se tiene dentro y la manera de
traer a la conciencia lo ya implantado en el inconsciente, es a través del diálogo, como lo plantean,
Bowen y Hobson en 2002: “por medio de las artes verbales se puede facilitar el desarrollo de las
ideas y acrecentar nuestra conciencia.” (p.13). Así se demuestra, que el diálogo abre el panorama
de aquello que se lleva en el interior.
Otro pensador filósofo que debido a sus ideas se considera válido retomar en esta
investigación, es Aristóteles, quien fue discípulo de Platón, y dedicó sus esfuerzos a plantear
puntos de vista discrepantes de su maestro. A pesar de las distancias entre estos filósofos griegos,
el punto de encuentro entre ellos consiste, en reconocer que el hombre es un ser racional y como
tal tiene la capacidad de ver, analizar y comprender la realidad del mundo que le rodea a través de
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la contemplación, entendida ésta como la capacidad de examinar y reflexionar de manera centrada
sobre lo que se está observando; consiste en focalizarse y poner de manera holística los cinco
sentidos a lo que se está examinando, lo cual es pertinente en la realidad actual en la que la
globalización, ha llevado al hombre a estar bombardeado por una inmensidad de información
(redes sociales, juegos de video, medios de comunicación, entre otros) que nublan sus sentidos
impidiéndole tomar una pausa y vivir su realidad interna y externa a conciencia.
Dentro del pensamiento aristotélico, surge un concepto claro de Educación en la
<<paideia>>, entendida como la formación integral del ser humano, que para este filósofo griego
consiste en formar para la vida digna, dentro de la que es fundamental la Ética como virtud que se
adquiere a través de la práctica y que está orientada hacia la consecución de la felicidad, a la que
se puede llegar gracias a la formación del carácter, a partir de la transmisión de valores (saber ser)
y saberes prácticos (saber hacer) como tipos de conocimiento inherentes al ser humano, que hacen
del aprendizaje un saber significativo para quien lo estructura.
Los pensadores griegos referidos reconocieron también, que el hombre está compuesto de
razón y alma, le dieron prioridad al fortalecimiento de lo racional y al alma la identificaron como
elemento fundamental a desarrollar pero a través de la razón, empobreciendo con ello, la parte
emocional que hace al hombre precisamente humano, dicho elemento constitutivo de la persona,
debe conocerse, analizarse, comprenderse y desarrollarse para dar sentido al ser.
Al reconocer el ser emocional se lleva al ser humano a activar su naturaleza vinculante, a
reconocer que hace parte de un todo con el que debe armonizarse para experimentar la tranquilidad
requerida, tener equilibrio y paz interior.
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Dicho lo anterior, se considera entonces, que la Educación debe crear espacios en los que el
hombre y la mujer, se escuchen a sí mismos y a los demás, generando ambientes en los que se cree
una atmósfera de tranquilidad, de catarsis como le decían los griegos, al momento en el que se da
la purificación emotiva, como estrategia para liberar el alma de cargas innecesarias que la van
embelesando e introduciendo en un mundo lleno de conflictos internos, que al no tener con quien
hablarlos van generando una sensación de sin sentido frente a lo que es fundamental en la vida,
que no es otra cosa, sino el aprender a valorarse a sí mismo, a respetar a los demás, a vivir en
armonía, y a reconocerse como miembro de una sociedad dentro de la cual tiene un rol que
desempeñar.
Para lograrlo, es necesario recordar que se requiere de los otros, teniendo en cuenta que crecer
en humanidad exige el respaldo de aquellos que lo han logrado o que están en el camino de
alcanzarlo; es por eso que se considera relevante tener en cuenta a Lev Vigotsky, filósofo
bielorruso, quien en 1926 propuso la teoría socio-histórica de la Educación, en la que reconoce
que “la persona no es producto del ambiente o un simple resultado de la herencia genética, sino
que es una construcción propia de los aspectos cognitivo, social y afectivo del comportamiento.”
(Baquero, 1996, 46), de esta manera, reconoce la importancia de la interacción social para lograr
el desarrollo de lo que llamó <<Procesos Psicológicos Superiores>>, los cuales tienen como
atributo fundamental, la regulación voluntaria y realización consciente, caracterizando al hombre
como un ser social, activo y responsable de su aprendizaje, que ayudado por otros seres, puede
contar con las herramientas y el soporte necesario para construir su propio conocimiento, es lo que
él estableció como escalonamiento.
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Teniendo en cuenta, lo señalado por este autor, la Educación se comprende como un proceso
en el que aquellos que participan en ella, aportan activamente en la construcción del conocimiento,
determinando que el pensar y el conocer no se dan nunca en autárquica soledad, sino que se genera
en el seno de la interacción y en referencia a los demás, lo que en consecuencia determina las
claves para el estudio de la formación de la persona y el colectivo social.
Esta forma de ver a la Educación, es un proceso esencialmente social dentro del cual:
“Los dos planos de desarrollo, el natural y el cultural, se integran
estructurando una línea de formación sociobiológica de la personalidad del
niño, en la que la actividad psicológica del sujeto, se reorganiza
adquiriendo el control y regulación de su propio comportamiento como
producto de la participación en situaciones sociales determinadas que se
ven enmarcadas en una realidad colectiva.” (Baquero, 1996, 41).

De lo dicho se puede inferir, que para propiciar una Educación de calidad se requiere trabajar
reflexivamente en grupo para ayudar, en colectivo, a aquellos que no han alcanzado los propósitos
establecidos, dinámica que reconoce el aporte de cada uno de los miembros del grupo haciéndolos
visibles y valiosos.
Es perentorio reconocer entonces, que para que la Educación tenga sentido, debe responder
no sólo a los intereses de sus miembros sino a las necesidades de quienes participan en ella, por lo
que es válido retomar lo propuesto por el filósofo Richard Stanley Peters, quien en 1971, se
interesó en la Educación debido a su experiencia didáctica en centros juveniles, de donde pudo
extraer la experiencia para construir un concepto de Educación, que consiste en “lograr a través de
procesos de interacción social, que las personas mejoren de un modo u otro su comportamiento.”
(Peters, 1984, 53). Su punto de vista frente al conocimiento, partió de la importancia de los
métodos didácticos en los cuales se deben tener en cuenta los intereses y las necesidades de los
estudiantes, tal como lo afirmó Rousseau (1762) en su obra El Emilio o de la Educación, al decir:
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“Emilio ha sido educado según un espíritu universal, unas facultades que
hacen posible que adquiera conocimiento, cuenta con un espíritu instruido,
sabe para qué sirve lo que sabe y por qué, y conoce las relaciones esenciales
del hombre con las cosas.” (Rousseau, 2000, 268).

Planteamiento que resalta la importancia de hacer ver al estudiante la razón del aprendizaje,
con el fin de que al reconocerlo, encuentre aplicabilidad al conocimiento que le está siendo
impartido, en otras palabras, que el sujeto, protagonista del aprendizaje, encuentre de manera
evidente la relación de lo trabajado en clase con su diario vivir.
Dentro de la teoría de Peters (1984), se reconoce la importancia de establecer el objetivo de
lo que se está aprendiendo, elemento fundamental para practicarlo al impartir el conocimiento al
interior del aula de clase, pues al comprender el propósito del conocimiento se genera
automotivación hacia el aprendizaje por parte de estudiantes y maestros, lo que permite identificar
un norte hacia el cual orientar sus esfuerzos.
Al igual que la UNESCO, las Naciones Unidas, conciben la Educación como “un Derecho
Humano fundamental, esencial para poder ejercer los demás Derechos. La educación promueve la
libertad y la autonomía personal y genera importantes beneficios para el desarrollo”. (UNESCO,
2005, 4) lo que demuestra que otra de las funciones de la Educación es ayudar a desarrollar
capacidades para la participación, la comunicación democrática, el respeto por los Derechos
Humanos y para mostrar estrategias que aporten a resolver los conflictos de manera pacífica.
Ya expuesta la comprensión del concepto de Educación; se puede avanzar en establecer
algunas características humanas que deben ser tenidas en cuenta por parte de los docentes, para
lograr el desarrollo de las capacidades innatas de los estudiantes.
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1.1.3 Presupuestos antropológicos
Los presupuestos antropológicos se entienden como esas características que identifican a
hombres y mujeres como seres inacabados que nacen con la posibilidad de hacerse más humanos,
diferenciándose así de los otros seres de la naturaleza. Dichos atributos se erigen como capacidades
innatas que deben tenerse en cuenta en la Educación escolar, para potencializar procesos que
permitan reconocerlas y desarrollarlas en beneficio no solamente propio sino de los demás.
Es así que se reconoce al ser humano con la característica de poder transformar el medio
circundante, la capacidad cognitiva, la singularidad de ser ético, la capacidad de autorregularse, la
competencia de aprender de la experiencia, la necesidad de reconocimiento y la cualidad de
expresarse por medio de la palabra.
Característica de poder transformar el medio circundante: este atributo, hace al ser humano
una entidad reformadora, con la posibilidad de cambiar su entorno, haciéndolo más vivible a través
de cada uno de sus actos; para lograrlo cuenta con la Educación escolar, la cual complementa y
refuerza elementos dados por la familia como costumbres, valores, normas y creencias que son
necesarias para vivir en comunidad y que al ser conocidas por parte del individuo, requieren ser
analizadas, comprendidas y cuestionadas para llegar a formar parte del esquema valorativo sobre
el que desarrolla su existencia y bajo el cual rige su comportamiento.
La Educación escolar, es tomada así, como espacio en el cual el individuo entra en contacto
con el conocimiento académico y con seres de su misma especie con quienes establece vínculos
creando una realidad dentro de la cual interactúa y crece en humanidad al poner en práctica
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aquellas costumbres, valores, normas y creencias que ha reconocido como valiosas para vivir en
paz consigo mismo y con aquellos con los que comparte su existencia.
La capacidad cognitiva, corresponde a la facultad relacionada con apropiarse de la
información que recibe y procesarla, tomando como base los conocimientos previos que posee,
desde este punto de vista, la cognición le permite al ser humano vincular lo que percibe del medio
con lo que ya conoce, para construir representaciones significativas que perduren en su
entendimiento, por medio de la codificación y organización de las sensaciones del medio para
darles sentido.
Para facilitar la percepción se requiere un estado psicológico de tranquilidad que permita a
los estímulos activar el cerebro y hacerlo un receptor propicio para el aprendizaje, dos elementos
que Paymal (2008) reconoce fundamentales para que el cerebro procese la información enviada
por los órganos de los sentidos, son la respiración y el consumo de agua durante el proceso de
aprendizaje.
El anterior planteamiento, se confirma con los estudios realizados por el Médico y
Neuropsiquiatra, Georgi Lozanov en 1972, cuando reconoce que la respiración “purifica las
células, oxigena el cerebro, facilita la claridad mental y ayuda a encontrar el estado de serenidad
adecuado para facilitar el aprendizaje.” (Sambrano, 2002, 45). Lo que quiere decir, que para lograr
aprender conscientemente es requerido que se introduzca oxígeno al cuerpo humano, de manera
rítmica, para generar un estado de relajación, en el que se sincroniza mente y cuerpo facilitando
así al cerebro procesar la información que percibe y apropiarse de ella.
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Adicionalmente, el consumo de agua, que según la investigación realizada por Pawson,
Gardner, Doherty, Soares y Edmonds (2013) publicada por la British Psychological Society, tiene
efectos positivos en la memoria y la atención, lo cual refuerza lo planteado por Paymal (2008),
cuando afirma que al consumir agua se mejora la sinapsis de las neuronas facilitando la
comunicación entre ellas, y mejorando el procesamiento interno de la información; de la misma
manera, el Observatorio de Hidratación y Salud (s.f.) reconoce que:
“la memoria, es altamente sensible al estrés y a la deshidratación, y no sólo
se ve afectada en cuanto a su capacidad, sino también en sus procesos
básicos: percepción, asociación, categorización y visualización. Con
deshidrataciones leves, aumentan los errores perceptuales y semánticos, se
producen fallos de rememorización, velocidad de reconocimiento y
puntuaciones de vocabulario. Además la retención de series de dígitos y
los procesos de razonamiento, se ven igualmente afectados.” (p.1)

De la misma manera, expertos como Pross, Demazieres, Girard, Barnouin, Metzger, Klein,
Perrier y Guelinckx (2014). Miembros del Danone Nutricia Research (Centro de investigación y
desarrollo de los Países Bajos), reconocen que la ingesta de agua influye en el estado de ánimo de
las personas, específicamente en el aumento de la calma, la satisfacción y las emociones positivas.
Teniendo en cuenta los anteriores planteamientos, es relevante hacer que los estudiantes en
clase tengan la posibilidad de practicar la respiración consciente e hidratarse, para que su proceso
neuronal funcione con más eficiencia, su aprendizaje se dé con mayor facilidad y su estado de
ánimo sea positivo, aspectos que generalmente no se identifican como relevantes en el momento
de impartir una asignatura, pero como quedó establecido, son fundamentales para mejorar los
procesos internos de tratamiento de la información y aumentar las emociones positivas de los
estudiantes.
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En cuanto a la singularidad de ser ético se puede afirmar que, a diferencia de los animales no
racionales, que tienen como misión adaptarse al medio en el que viven, el hombre y la mujer
pueden no sólo adaptarse sino adicionalmente tienen la capacidad de justificar sus actos, lo cual
corresponde a la Ética, parte de la moral por medio de la cual se argumentan los comportamientos;
estas capacidades no nacen desarrolladas, ellas requieren ser potenciadas, de ahí que Cortina
(1990) afirme que el ser humano nace protomoralmente estructurado, es decir, es una realidad
inteligente que gracias a la reflexión va desarrollándose moralmente y creciendo en la manera de
justificar sus actos.
Queda claro entonces, que todo individuo nace con la capacidad de ser ético y requiere de la
Educación para desarrollarla, es a través de la pedagogía que se crean los escenarios propicios para
acrecentar dicha capacidad en los estudiantes y hacerlos más humanos, permitiéndoles justificar
cada uno de sus actos al decidir entre varias posibilidades y prever las consecuencias de sus
comportamientos.
En cuanto a la capacidad de autorregulación, todo ser humano posee la posibilidad de
reconocerse como ser racional y emocional, extremos antropológicos que se deben mezclar en
equilibrio para lograr una armonía entre el ser individual y el ser social, lo racional es autorreferido
y desvinculado, mientras que lo emocional crea una atmósfera de apertura hacia el otro, de
reconocimiento de un ser diferente, que de una u otra forma afecta y es afectado por las actitudes
y comportamientos de aquellos con los que comparte la existencia.
La capacidad de autorregulación está relacionada con el dominio de sí mismo, por medio del
seguimiento y monitoreo voluntario, en otras palabras, corresponde a desarrollar una
metacognición sobre su propio proceso para identificar las estrategias que le permitirán ir
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perfeccionando su manera de reaccionar a estímulos externos. Al ayudar a los estudiantes a
potenciar esta capacidad, se les está dando la oportunidad de identificar sus fortalezas y debilidades
para que focalicen sus esfuerzos en corregir lo que sea necesario para robustecer sus fortalezas y
enmendar sus errores, logrando así sentir y asumir el dominio de su ser y por ende de su vida.
Esta capacidad, está relacionada directamente con la autonomía, competencia que la
Educación debe buscar desarrollar para que los alumnos realmente construyan su aprendizaje y
sean líderes de su existencia; se aplica no sólo al proceso de aprendizaje sino a la manera cómo se
relacionan con sus pares, la autonomía facilita la autorregulación, pues no se depende de nadie
para controlarse a sí mismo; cuando se logra, los individuos avanzan en el ejercicio de su libertad,
dejan de ser impulsivos y caminan por el sendero de las relaciones inter e intrapersonales pacíficas.
Otro presupuesto antropológico que constituye al género humano, es la capacidad que posee
de aprender a partir de las experiencias que vivencia, de ahí, que la Educación sea un espacio
propicio para que los estudiantes tengan la oportunidad de tener practicas agradables que les
permitan, mediante procesos pedagógicos, conocerse a sí mismos, aquietar su mente y reconocer
a los otros como aportantes valiosos para ser más humanos.
Aspecto que es reconocido por Dilts y Espstein (1997) cuando afirman que: “uno de los
principios más sencillos del sistema nervioso es que si algo es placentero, el sistema nervioso
quiere repetir la experiencia.” (p.78). Desde esta perspectiva, las experiencias positivas en el
ámbito de la Educación, permiten que el interés de los estudiantes se dé y sea el motor para la
construcción de un aprendizaje con sentido, se reconoce que para lograrlo el docente actúa como
agente mediador que permite establecer el vínculo entre lo que se sabe y lo que no, creando un
ambiente de tranquilidad holística, propicio para desarrollar esta característica antropológica,
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dicho ambiente incluye desde la iluminación, la disposición de la atmósfera, el aseo, los aromas
del salón, hasta su propia actitud, aspectos que debe combinar con tres elementos importantes, la
intencionalidad de la clase, que comunica a sus estudiantes para que ellos identifiquen la meta que
se busca alcanzar; la reciprocidad, relacionada con la oportunidad que se brinda a quienes
participan en la clase de intercambiar ideas, dialogar y escuchar activamente; la trasferencia,
comprendida como la oportunidad de identificar por parte de los alumnos, la manera de practicar
lo construido en clase en su diario vivir, con el fin de encontrar sentido al conocimiento e integrarlo
a su existencia.
Continuando con los presupuestos antropológicos de la Educación escolar, es pertinente
referirse al reconocimiento, que según el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Española,
se identifica como la distinción, la valoración de lo logrado, según Antonio Ares en 2013
“Reconocer a una persona es tenerle en cuenta, considerarla visible y audible, aceptar su derecho
a “ser” y “estar”, no sólo a “hacer”. No se trata, inicialmente, de valorar su conducta sino de
constatar y aceptar su presencia.”(p. 193). El reconocer no se aplica solamente a hacer visibles
aspectos positivos, también se identifican los negativos, como punto de partida para transformar y
mejorar. Desde este punto de vista, es viable practicar el reconocimiento por parte de docentes y
de estudiantes como instrumento para motivar al otro en su avance, así sea mínimo, en el logro de
los objetivos propuestos.
La búsqueda innata de reconocimiento, no debe ser interpretada como orgullo, egoísmo o
inmadurez, sino como una necesidad que al ser satisfecha, fortalece la llamada autorreferencia,
relacionada directamente con la seguridad de sí mismo y con el sentirse miembro de un grupo
(Quintero, 2007), lo cual se encuentra aliado a su vez, con el cuarto nivel de la pirámide de las
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necesidades de Maslow, (1954), en el que se establece que el comportamiento humano está
motivado por el reconocimiento de los demás y que al ser satisfecho fortalece la autoestima y
estimula a continuar avanzando en el mejoramiento de procesos ya sean cognitivos o emocionales.
Los docentes deben tener presente este presupuesto antropológico porque activa en los estudiantes
el deseo de continuar esforzándose, aunque se trate de una tarea compleja e intrincada.
Continuando con el tema, la especie humana cuenta con el presupuesto antropológico de
expresarse a través de la palabra, basada en el planteamiento de María Angélica Lucas (s.f.):
“somos palabras”; el don de la palabra permite a la entidad humana realizar narrativas vitales que
le concede la posibilidad de identificar, interpretar, dar sentido y construir su realidad, el habla
facilita la transmisión del pensamiento, de las emociones y de los sentimientos; la palabra crea y
destruye, dependiendo de su contenido e intención, de ahí la importancia de cultivarla y hacer que
los estudiantes desarrollen la capacidad de expresarse oralmente de manera positiva.
El poder de la palabra es tal que el Doctor japonés Masaro Emoto, médico en medicina
alternativa en 1994 demostró, a través de la congelación de gotas de agua sometidas a palabras
orales y examinadas bajo un microscopio electrónico, que los cristales originados pueden ser
bellos o sin forma, dependiendo si las palabras dichas son positivas o negativas respectivamente.
De ahí que se pueda inferir que, si el efecto de las palabras es tan evidente en una gota de agua, el
impacto de ellas en el ser humano es aún mayor, teniendo en cuenta que según Danone Nutricia
Research (s.f.) su cerebro está constituido en un 75% por agua.
El don de la palabra, permite a los individuos no sólo sentir que existen, sino también da la
oportunidad de comunicar sus abstracciones, sus conceptos, sus sentimientos y emociones para
compartirlas con los demás, constituyéndose de esta manera un elemento primordial de su esencia
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relacional y dialógica. Para originar relaciones armoniosas es perentorio expresar oralmente
sentimientos y emociones de manera generosa, sincera y cordial y que en el proceso educativo se
cree el espacio propicio para hacerlo.
Como se ha mencionado, el espacio escolar se establece como un ambiente potencializador
de la creación y transformación de pautas encaminadas al buen trato social, lo cual se logra,
esencialmente, a través de una adecuada convivencia escolar, por ello, la apuesta de la actual
investigación consiste en proponer un Marco Pedagógico encaminado a aportar en la consecución
de la convivencia escolar pacífica a partir de la Asignatura de Educación Ética y Valores Humanos,
al considerarla como espacio de aprendizaje ideal para el análisis y la reflexión de las dinámicas
que se dan en la convivencia diaria de aquellos que participan en ella, permitiendo, desde una
adecuada práctica pedagógica, empoderar a los estudiantes respecto a formas propiciadoras de
mejores ambientes escolares y modos apropiados de relacionarse consigo mismo y con los demás,
dentro de parámetros de respeto y cuidado mutuos.
1.1.4 Relación entre Educación Escolar y Sociedad
No resulta difícil evidenciar que, en la actualidad las dinámicas de la sociedad, acuden cada vez
más, a realidades que dan cuenta, de una conflictividad latente por la ausencia de una manera
asertiva de comunicación. Se sugiere al respecto, que al conflicto se llega, cuando desde la
infancia, no se logra interiorizar en el sujeto unas condiciones mínimas de sociabilidad que,
reflejen un comportamiento basado en el respeto mental, espiritual y físico de la condición humana
propia y de los demás. Esto, desde percepciones valorativas como la autonomía, el reconocimiento
de la pluriculturalidad, la igualdad, y el respeto por el entorno del cual el sujeto hace parte.
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En el seno de la problemática que anteriormente se denuncia, se identifica un tipo de ausencia
de habilidades comunicativas que requieren ser reflexionadas, practicadas, y dominadas para la
transformación pacífica del conflicto, desde los distintos ámbitos sociales en donde se hace
presente; significa esto entonces que, la Educación debe propiciar dinámicas en las que la alteridad
de la palabra sea un logro fundamental para llegar a la estructuración de relaciones armoniosas,
respetuosas y pacíficas en el entorno escolar, que será yacimiento de la transformación de la
sociedad.
Es así, que se establece la relación entre Educación escolar y sociedad, donde se reconoce a
esta última como “una colección de individuos unidos por la aceptación de ciertas reglas, y aunque
muchas de ellas se refieren a “reglas particulares”, existen también reglas más generales que
obligan a todos los miembros de la sociedad a cumplirlas.” (Peters, 1984, 40) dichas normas, son
justificadas bajo cualquier condición para asegurar el mantenimiento de una vida civilizada, esta
manera de ver el concepto de sociedad, permite identificar que para que ella exista, es fundamental
que se establezcan reglas, deberes, obligaciones y reconocimiento de la presencia del otro, pero
sobre todo es indefectible, que cada individuo sea consciente de las razones por las cuales dichos
límites son relevantes para su bienestar y el de la sociedad; esa fundamentación se aprende no sólo
en casa sino en la escuela, ambiente en el que se permanece gran parte del tiempo de la niñez, en
el que se tejen relaciones interpersonales y se interiorizan controles que marcan la vida en sociedad
de toda persona.
En este punto es fundamental reconocer que, otro de los propósitos de la Educación escolar
es, formar el carácter de los ciudadanos para que él dé el soporte sobre el cual se cimientan los
actos humanos, lo que vincula a la educación, directamente con la sociedad, en la medida que
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facilita la orientación de las nuevas generaciones, hacia el cumplimiento de normas mínimas de
convivencia que faciliten la alteridad de egos en armonía, con el objetivo de garantizar el
crecimiento social, sin perder la singularidad que caracteriza a cada ser.
Desde esta perspectiva, la escuela es uno de los espacios socializadores, en el que se inicia a
los individuos para vivir en comunidad, y para lograr que la sociedad alcance su estatura humana,
al mismo tiempo, para lograr su desarrollo no sólo a nivel tecnológico sino también económico;
con el fin de alcanzar estas metas, se requiere que los ciudadanos identifiquen cuáles son las
capacidades y las posibilidades que poseen de transformar el mundo a su alrededor para hacerlo
cada vez más vivible.
Es tan estrecha la relación entre Educación escolar y sociedad que dependen mutuamente,
pues las dinámicas que se dan al interior de esta última, son las que marcan la pauta para orientar
la primera, teniendo en cuenta que, es a través de la Educación que se estructura la sociedad futura
con la formación de ciudadanos, cognitiva y emocionalmente evolucionados, lo que les permitirá
tener una mejor calidad de vida. Es por medio de la Educación que la sociedad puede proyectar
sus ideales a futuro y llegar a lograr el anhelado desarrollo.
Frente a lo anterior, se establece que el ambiente educativo, es el lugar donde se aprende a
vivir en sociedad y es en él, donde la existencia de episodios conflictivos, deben ser asumidos
como medios para activar la creatividad, encontrando alternativas pacíficas para su
transformación.
Según Randall Salm en 1998, está, en la adecuada relación entre Educación escolar y
sociedad, la solución a los problemas sociales, puesto que al lograr una socialización armoniosa
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en el micro ámbito escolar, se gesta el cambio a nivel macro, al activarse el llamado <<efecto
mariposa>>, dicho cambio, se puede dar a través de la construcción de una Ética mínima, como
bien lo reconoce Cortina (2013), cuando establece, que por medio del diálogo e intercambio de
puntos de vista se logra identificar la mejor manera de afrontar los conflictos presentes en el diario
vivir.
Lo que se señala, bien permite establecer, que la construcción y enseñanza de habilidades
ciudadanas para la resolución de conflictos en la Educación escolar Básica, pasa por la mejora en
los aprendizajes de unos mínimos de ciudadanía, o de socialización, que lleven, a la generación de
una convivencia sana en el aula y la escuela, la cual pueda trascender a otros ámbitos de la vida en
sociedad.
La promoción de la concepción de la convivencia como parte esencial de la formación del
sujeto, parte de la noción de que éste, pueda aprovechar al máximo su razón, su imaginación, su
memoria y sus emociones, como componentes que lo identifican como ser humano, ayudando a
construir la dimensión valorativa de su entorno social. De lo anterior, resulta pertinente, articular
el tema de la sociabilidad escolar con otros ámbitos de la vida del educando, generando las
herramientas para dirimir los conflictos pacíficamente, dentro y fuera del aula.
De lo dicho anteriormente se puede establecer entonces, que la relación coherente entre
Educación escolar y sociedad, permite la constitución del tejido social, en la medida que la
Educación posee la característica de crear vínculos entre las personas a través de la interacción, el
respeto, la empatía y el diálogo en términos de equidad. Para efectos de la investigación que se
adelanta, se reconoció que uno de los ambientes en los que las relaciones sociales se pueden
articular de manera pacífica, es en el aula, específicamente desde la Asignatura de Educación Ética
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y Valores Humanos, teniendo en cuenta que es en ella, donde se busca potencializar las
capacidades que permiten a los estudiantes autorregular sus actitudes y comportamientos a través
de la fundamentación de los actos humanos.
Desde lo anterior, se hace explícito el alcance de la Educación escolar, como condición dual
de mediadora y constructora de una cultura en la que los comportamientos éticos son reconocidos
y valorados como necesarios para establecer relaciones armoniosas y para crear un ambiente
tendiente al crecimiento y al dominio, no solo de los conocimientos sino de las emociones, de allí
que resulte necesario, insistir en que el espacio escolar, es el lugar idóneo para la configuración de
factores tendientes al logro de una cultura de paz.
La Educación escolar, se concibe así como un ejercicio social, por el que se intercambian
experiencias relacionadas con la búsqueda del crecimiento intelectual y emocional del ser, sin
embargo, estas experiencias se encuentran supeditadas, al contexto en el cual se transmiten, es
decir, al espacio aula de clase o espacio escolar, el cual a su vez, resulta siendo una construcción
social mediada por las relaciones que se desencadenan en la configuración de una cultura, de modo
que, tanto la Educación escolar como la sociedad, tienen un continuo diálogo, para la construcción
de la herencia cultural del sujeto que, a su vez define los distintos modos de socialización.
Para finalizar es factible deducir que, la relación entre Educación escolar y sociedad es tan
directa, que a través de ella, los miembros que constituyen la sociedad, crecen en humanismo,
evolucionan en lo social y cuentan con las herramientas requeridas para que su comportamiento
sea el de ciudadanos solidarios, protectores, empáticos, democráticos y libres, lo que en conjunto
permite que la vida en comunidad sea armoniosa y la personal merecedora de ser vivida.
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1.1.5 Aportes de la Educación escolar a la paz
La paz entendida como ideal a alcanzar por toda sociedad que busca como propósito fundamental
que sus ciudadanos convivan en sincronía, requiere de medios en los que las personas aprendan
valores fundamentales, para actuar de manera pacífica al enfrentar las diferencias naturales entre
la pluralidad de pensamientos.
El principal medio con el que cuenta la sociedad para alcanzar tal propósito es la Educación
escolar, que a través de la pedagogía ayuda a las nuevas generaciones a estructurar fundamentos
válidos de comportamiento social; la autora de esta investigación considera que una de las
herramientas, con la que cuenta la pedagogía para lograrlo es la alterfasia, método que permite
expresar emociones y sentimientos tanto positivos como negativos experimentados en el diario
vivir y que al no ser expresados, crean un nudo gordiano que no puede ser desatado empleando la
solución alejandrina, sino que deben ser tratados con agudo cuidado para que sean comprendidos
y manejados sosegadamente, mostrando alternativas de reconciliación que lleven a una verdadera
cooperación social y al progreso humano de las relaciones interpersonales.
Esta concepción del propósito de la Educación escolar, lleva a abogar por lo que se conoce
como la Educación orientada hacia la paz, la cual define la UNICEF como:
“(…) un proceso mediante el cual se promueven los conocimientos, las
destrezas, las actitudes y los valores necesarios para lograr cambios de
comportamiento que permitan a los niños, adolescentes y adultos resolver
los conflictos de forma pacífica, prevenir la violencia y contribuir a crear
las condiciones para la paz.” (UNICEF, s.f., 25).

Como se logra percibir en la anterior definición, la formación encaminada a alcanzar la paz,
muestra el propósito social que en la actualidad debe tener toda Educación que, consiste en alejarse
de la concepción tradicional del proceso educativo que generalmente prima, (el de ahitar de
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conocimientos a los estudiantes para que los memoricen y reciten como medio para comprobar su
aprendizaje) y contar con el acercamiento a alternativas pedagógicas que faciliten lograr una
construcción del tejido social desde la escuela, en procura de encontrar mejores relaciones de
convivencia.
La Educación escolar contribuye a la paz, cuando brinda las herramientas que se requieren,
para que los sujetos construyan principios prácticos de solidaridad, cooperación y respeto; que
marquen la ruptura con la clásica concepción de competencia, que configura a la sociedad actual
y que lleva a las personas a ver en el otro un rival al que hay que superar cueste lo que cueste. En
este sentido, se postula la necesidad de formar por medio de la Educación escolar, valores como
la empatía y la compasión, fundamentadores de la verdadera misión de los ciudadanos como
facilitadores de bienestar social.
Lo previamente dicho, goza de pertinencia para el caso colombiano, teniendo en cuenta que,
en la actualidad, su sociedad se encuentra necesitada de una Educación orientadora de principios
que lleven a los estudiantes a estructurar su pensamiento como ciudadanos conscientes de su
vinculación con los otros, para que a través de dichos principios, se geste un cambio que impacte
positivamente en la sociedad, llevándola por el camino de la reconciliación para superar los
estragos que han dejado el conflicto armado y social en sus dinámicas internas.
Se considera entonces, que la Educación escolar aporta a la paz, al crear un ambiente en el
que se construya una cultura, a través del desarrollo de capacidades para resolver los conflictos de
manera no violenta, partiendo de la paz interior, como bien ha planteado la UNESCO (1995):
“promover también el desarrollo de la paz interior en la mente de los estudiantes para que puedan
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asentar con mayor firmeza las dotes de tolerancia, solidaridad, voluntad de compartir y atención
hacia los demás.” (p.65)
Lo anterior, conduce a evidenciar la necesidad de implementar estrategias pedagógicas
orientadas a lograr ambientes de aprendizaje, en los que la búsqueda de la paz interior de los
estudiantes, sea vista como fundamental para lograr interiorizar de manera significativa los valores
humanos y estructurar la objetividad moral de forma autónoma y libre, con el fin de que sean
capaces de responder por cada uno de los actos que deciden realizar.
La paz interior, se entiende como ese propósito de buscar la tranquilidad a través de la
introspección, que permite identificar aquello que se debe cambiar para mejorar y ser más persona,
retomando lo planteado por Sócrates en su Apología, escrita por Platón cuando afirma: “una vida
sin examen no merece ser vivida.” (Platón, 399 a.C., 81) proceso que se interpreta como el
momento en el que se busca silenciar la mente racional y escuchar la mente emocional centrando
la atención en lo que se siente y en la manera de reaccionar ante ese sentimiento.
Al mismo tiempo, la paz interior, según Duch, Lavaniegos, Capdevila y Solares (2008) ayuda
a la persona a:
“Orientarse de manera responsable en el mundo, la ciencia y la sabiduría,
el conocimiento de su alma y de sus sentidos, le permite hacer frente a los
azares del destino y cuidar de la preservación de la existencia humana
individual y de su comunidad, en el momento presente como a futuro.” (p.
30).

Esta paz, se puede lograr creando un ambiente de relajación activa, que permite a la mente
intuitiva encontrar caminos disipadores y creativos para enfrentar los conflictos; da tranquilidad al
alma para comprenderse a sí mismo y a aquel con el que se convive diariamente, pero sobre todo,
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da la oportunidad de identificar aquello que debe ser cambiado y aquello que debe ser cultivado
para crecer en humanismo y establecer relaciones sociales armoniosas.
De lo anterior se puede establecer, que la Educación escolar orientada hacia la paz, debe crear
los espacios adecuados, para que, los alumnos puedan practicar el autoanálisis, y corregir los
puntos de mejora, respecto a la manera cómo resuelven los enfrentamientos con sus compañeros,
desarrollando la capacidad de abordar los conflictos de manera tranquila; cultivando el ejercicio
de la Ética, al practicar los valores mínimos que exigen las relaciones pacíficas.
Para lograr este propósito, se requiere que la Educación escolar, aporte a la construcción de
valores sociales, con los que se espera favorecer las dinámicas pacíficas en la cotidianidad de la
vida compartida y la honra de la condición humana de las personas. Desde este punto de vista, la
dignificación humana se considera como valor y fin de toda relación social, al amparo del
reconocimiento de condiciones específicas como lo son la multiculturalidad y la no discriminación,
para el logro de entornos de Convivencia pacífica, en los que la diferencia no es la razón de un
mejor o peor trato.
Adicionalmente, la Educación escolar como constructora de paz, debe permitir a los
estudiantes el desarrollo de habilidades para el logro de una vida armoniosa, estructurada en
relaciones serenas, que ayudan al crecimiento de aquellos que están involucrados en ellas; para
hacerlo debe encontrar estrategias que permitan en un espacio de tranquilidad, desestructurar los
conflictos para identificar sus orígenes y hallar alternativas conciliadoras que lleven a la creación
de atmósferas fecundas, en las que los actores del conflicto encuentran puntos de encuentro y
justificaciones racionales y emocionales para actuar moralmente.
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Queda claro hasta el momento, que la Educación escolar es, una herramienta fundamental
para el avance de las sociedades en el logro de la paz, para el caso, la Educación escolar se
convierte en un aportante significativo de elementos transformadores de actitudes,
comportamientos y emociones por medio de la comunicación y la comprensión en la relación entre
un alter y un ego, que requiere necesariamente de unos elementos mínimos, por los cuales se
puedan superar los sesgos que limitan la comprensión mutua, por lo anterior, se evidencia la
necesidad de implementar al interior de los procesos educativos unos principios básicos de respeto,
escucha activa, participación democrática, ambiente de confianza, objetividad y equidad, que
consoliden la posibilidad de intercambio de ideas y que lleven a la construcción de una nueva
realidad.
En una Educación escolar canalizada hacia la paz, la formación de unos mínimos éticos, toma
sentido; porque ellos definen elementos unificadores, aplicables a todo aquel ser que se identifique
como miembro de la especie humana. Dicha formación inicia en el ambiente familiar y se
complementa en el escenario escolar, donde se estructura parte importante de la construcción del
ser social y donde el encuentro con el otro surge como ejercicio de crecimiento mutuo.
Una de las características que posee la Educación escolar dirigida hacia la paz, es que es
inclusiva, respetando las diferencias, inherentes al ser humano y existentes en todo proceso de
enseñanza, diversidad que exige el reconocimiento de cada una de las personas por lo que son en
sí mismas, sin importar sus necesidades educativas especiales, su religión o su procedencia;
encontrando en ellas una oportunidad de enriquecimiento y de aprendizaje, pero sobre todo
constituyéndose como un imperativo ético que apoya la cohesión social.
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Si la Educación escolar tiene como meta aportar a la paz, requiere la transformación de la
labor docente, puesto que un profesor o profesora, que practique el modelo tradicional para
impartir sus asignaturas, está limitando a sus estudiantes a desarrollar habilidades como la escucha
pasiva, la transcripción, la repetición y la memorización sin sentido didáctico, que no favorecen
en nada la participación democrática, el intercambio de ideas, la creatividad y la transformación
interior, elementos fundamentales para crear relaciones fuertes basadas en el respeto y la confianza
mutuas.
El maestro o la maestra, comprometido(a) con la consecución de la paz, debe caracterizarse
por permitir a sus alumnos el diálogo constructivo, el análisis crítico y la reflexión sobre sí mismo
y sobre su realidad, para que puedan ser miembros activos en su mejoramiento; es quien ve en sus
estudiantes el potencial esperanzador para llegar a ser responsables de sus actos; el docente así
orientado, identifica en el intercambio de ideas, la posibilidad de conocer más a sus estudiantes
para orientarlos de la mejor manera posible y desarrollar sus habilidades sociales, lo que
representará no sólo beneficio para los alumnos, sino para el propio docente, quien disfrutará de
un ambiente laboral menos desgastante y agotador.
Otra característica que posee una Educación escolar que busca proporcionar elementos a la
paz, es que apoya a los niños en la búsqueda de su felicidad, pero no una felicidad orientada por
el individualismo, sino arraigada en la conciencia social, que busca el bienestar general y no sólo
el particular, la Educación escolar para la paz entonces, ayuda a lograr que los estudiantes puedan
participar en la sociedad de manera activa y democrática, respetando los Derechos Humanos y
relacionándose de forma constructiva con aquellos con los que comparte su existencia, sean ellos
padres, hermanos, amigos o maestros.
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1.1.6 Implicaciones de la Educación escolar en la formación en valores sociales
Para formar en valores la Educación escolar requiere partir de la realidad en la que se encuentran
inmersos los individuos en los que se busca crear principios éticos que rijan su comportamiento,
lo cual conforma el telos frente a la sociedad que orienta a la Educación escolar, para lograrlo, ella
se apoya en las creencias establecidas a nivel social, que son las que se practican en el diario vivir
y las que tienden a crear el marco dentro en el cual los seres humanos soportan su actuar; algunas
de ellas en Colombia son: creer que con dinero todo se compra (hasta la naturaleza); creer que
llegar a ser el primero es lo más importante, (así sea pasando por encima de los demás); creer que
el buscar un vacío en la ley es meritorio (hacer la trampa y saltarse la ley es ser inteligente); creer
que la manera de solucionar las diferencias es recurriendo a la violencia (infundir temor permite
obtener respeto de los demás).
Como se puede establecer, no son creencias que instauren un ambiente propicio para la paz,
razón por la cual se considera, que para transformar la Educación escolar en Colombia es menester,
cambiar las creencias, reconociendo por ejemplo que hay aspectos fundamentales de la vida que
no se pueden comprar con dinero; que se pueden lograr las metas propias en cooperación con los
demás; que cumplir con la ley, aunque sea engorroso, es mucho mejor que no hacerlo; que el hacer
frente a los conflictos o diferencias, se puede lograr por vías pacíficas. Para conseguir dicho
cambio es ineludible recurrir a formar en valores sociales, aspecto que será trabajado a
continuación.
Para iniciar es necesario definir el concepto de Valor social, razón por la cual se recurre a
Joan-Carles Mélich, filósofo español interesado en el tema, quien plantea al respecto, que el valor
social “es un horizonte de significado” (Mélich, 2001, 34) lo cual se puede interpretar como
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aquello que le da sentido a la existencia compartida con otros por medio de la convivencia y que
provoca que todo aquello que rodea al individuo sea reconocido como valioso, es decir, tenga
sentido; de esta manera los valores sociales, se constituyen como la base en la que se fundamentan
las decisiones y actos de los seres humanos conscientes de su responsabilidad social.
Los valores sociales según José Ortega y Gasset, citado por Cortina (2002) son “cualidades
de las acciones, de las personas, de las cosas, que las hacen atractivas”. (p.15) Dichas cualidades
hacen que el mundo sea un lugar habitable para todo ser vivo, ya que permiten que quienes los
practiquen sean personas civilizadas en sus comportamientos y en su manera de relacionarse con
los demás, creando el ambiente propicio para que la vida compartida sea reconocida como digna
para quien la experimenta diariamente.
Con lo dicho hasta el momento, se puede llegar a establecer, que los valores sociales actúan
como directrices del comportamiento humano, al respecto, Izquierdo (2003) expresa que los
valores sociales son tan importantes en los hombres y las mujeres, que actúan como “ejes
fundamentales por los que se orienta la vida humana y constituyen a su vez, la clave del
comportamiento de las personas” (p.14). El pensador citado, reconoce al mismo tiempo que los
valores sociales “dinamizan nuestra acción y nuestra vida; dignifican y ennoblecen a la persona e
incluso a la misma sociedad” (p.13). Planteamientos que, identifican al valor social como pilar de
las conductas humanas, estimulador y marco que fundamenta el actuar humano para el logro de
una paz duradera.
Siendo así, la formación en valores sociales le implica a la Educación escolar, crear ambientes
democráticos en los que se pueden expresar de manera orientada, tanto sentimientos como
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emociones, interpretándolas a través de la autorreflexión y el diálogo en condiciones de simetría,
para analizarlas, comprenderlas e identificar la mejor forma de expresarlas sosegadamente.
La formación en valores sociales le implica a la Educación escolar, reconocer su función
como medio para la difusión de principios morales modificadores de la conducta humana, que
preparan a las personas para una buena vida, diseñando procesos de forma organizada, sistemática
para desarrollar la inteligencia no sólo cognitiva, sino emocional, bajo la concepción del estudiante
como un ser integral compuesto por lo afectivo, lo social y lo espiritual.
Respondiendo de manera holística a dicha concepción, la Educación escolar, debe focalizar
sus esfuerzos hacia la difusión de valores sociales fundamentales, como justicia, rigorismo y
cuidado mutuo, Rivas (2015).
Valor social de justicia, concebido desde el punto de vista Aristotélico, que consiste en darle
a cada quien lo que le corresponde, principio que abre la puerta para que los estudiantes
identifiquen su actuar bajo valores sociales de equidad, pues al hacerlo, el resultado va a ser
positivo en la medida que garantiza la tranquilidad de recibir lo que se merece y de ser tratado en
condiciones de equidad, sin importar las diferencias que se tengan de nacimiento, religión o
tendencia sexual. Justicia como elemento fundamental, sin el cual es imposible construir un clima
de armonía y equilibrio para la Convivencia, el practicar este valor en la Educación escolar
garantiza la participación democrática.
Valor social de rigorismo, pero no aquel rigorismo estéril que obliga a los alumnos a cumplir
la norma porque sí, sino el enmarcado en la concepción de hacer las cosas correctamente, de una
forma consciente, siempre dando lo mejor de sí, para crear una cultura de calidad en la que los
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ciudadanos en formación, se sientan orgullosos de cada acto que realizan, teniendo en cuenta que
se han esmerado por hacerlo bien; en otras palabras los estudiantes que practican esta clase de
rigorismo, pueden llegar a ser, lo que Cortina (2013) llama “artesanos de la propia vida”. (p.34)
es decir, tener dominio sobre su destino tomando las decisiones adecuadas en el momento y lugar
correcto, pero sobretodo, asumiendo con responsabilidad las consecuencias de ellas; dichos
estudiantes, pueden alcanzar el objetivo de vivir libremente, teniendo en cuenta que han cumplido
con su deber de la mejor manera posible.
Valor social de cuidado mutuo, basado en la búsqueda de reconocer que los seres humanos
son una especie y como tal, su supervivencia depende de la interacción con las demás, lo que
diferencia al ser humano de otras especies, radica en que cuenta con razón, con emociones, con el
poder de decisión, con la posibilidad de autodominio y con la reflexión, que hacen que tanto
hombres como mujeres, tengan la obligación de proteger y ayudar a conservar las demás especies.
Ahora bien, si esa responsabilidad es con las otras especies, debe suponerse que el compromiso
con los seres de su misma clase y consigo mismo, es aún mayor, este valor social hace que la
Educación escolar aporte a la calidad de vida.

1.2 Ética para la convivencia escolar
El ser humano contemporáneo parece ser cada vez más proclive a emplear el término Ética como
un referencial del bien, por ello no es extraño, que en la praxis comunicativa se acuda
continuamente, al uso de la Ética en diversas disciplinas; Ética médica, Ética de la administración
pública, Ética organizacional, Ética de la empresa, Bioética, entre muchas otras, lo cual puede ser
más una forma de adornar un discurso, que la representación misma de la transformación de los
actos del ser humano, ya que lo que se ve en el día a día, dista bastante de una sociedad más ética.
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Es esto precisamente lo que guía el interés de la actual investigación, el indagar sobre la
manera cómo se está orientado ese referente de lo ético para su construcción desde la Educación
escolar primaria, ya que en contadas excepciones, lo que se puede apreciar dentro de modelos
educativos en la realidad colombiana, es la existencia de una Educación Ética que se queda en los
prolegómenos de un currículo, o en el aparente cumplimento de un Proyecto Educativo
Institucional –PEI- de los colegios, que por la manera como se evidencia en el comportamiento de
los estudiantes, no se ve traslapado al diario vivir, teniendo en cuenta que, al enfrentarse a la
solución de un conflicto, lo hacen de manera violenta, en lugar de ser miembros activos en la
práctica de valores sociales cívicos.
Es por lo anterior, que se considera que lo primero que deba darse en la aproximación del
problema que se plantea, es ahondar en el concepto de Ética, establecer la indagación etimológica
de la palabra, los presupuestos antropológicos, la relación entre Educación y Ética, los aportes de
la Ética a la convivencia escolar, lo cual se encontrará a continuación.

1.2.1 Indagación etimológica y aproximación al concepto
Ética y moral son conceptos que generalmente se manejan como si fueran sinónimos, por tal razón,
es pertinente señalar el origen etimológico y el uso de las dos palabras, con el fin de encontrar su
diferencia.
La palabra Ética viene de la raíz griega êthos, que originalmente se identificó como
“morada” o lugar de residencia, era empleada en la antigua Grecia, como referencia a las guaridas
en las que los animales habitaban, desde este punto de vista se puede ver a la Ética como una
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especie de lar, en el que se fundamentan las razones que justifican lo que se debe hacer para vivir
bajo principios morales universales, que garanticen la convivencia pacífica.
Por otro lado, para Aranguren (2003), la palabra Ética, viene del griego Êthos “el suelo
firme, el fundamento de la práxis, la raíz de la que brotan todos los actos humanos”. (p.591), y se
puede interpretar como el soporte sólido en el que se arraigan las conductas del hombre y la mujer
como especie. Pero si vamos un poco más allá en la historia, para Aristóteles la palabra Êthos,
significa <<carácter>>, identidad relacionada directamente con las virtudes, con el arte de <<la
vida feliz>>, por ello se define como la doctrina reflexiva que ayuda a estructurar lo que Ferrer y
Álvarez (2003) llaman la <<fisonomía moral>>, constituida por las razones que sustentan el
comportamiento humano, y estructuran la moral, dándole forma y fortaleza al carácter de una
persona.
El carácter como es bien sabido, posee dos sentidos, el psicológico y el estrictamente moral.
El sentido psicológico, en el que su acepción tiene que ver con el conjunto de cualidades psíquicas
y afectivas a las que está supeditada la conducta de una persona y que la hacen única respecto a
los demás, es lo que los psicólogos llaman personalidad. Y el sentido moral, en el que, el carácter
corresponde a la selección de las razones que determinan y estructuran la conducta de las personas,
significa entonces, que al poseer dichas razones, el individuo logra ser coherente entre lo que
piensa, lo que dice y lo que hace, aunque se vea presionado, tentado y hasta vilipendiado por la
presión social; al igual que en el anterior sentido, el carácter marca la distinción, haciendo de quien
lo ha desarrollado una entidad singular con características específicas que lo hacen particularmente
diferente a los demás por su congruente manera de comportarse.
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La palabra moral por su parte, viene de la raíz latina mos, que significa costumbre, manera
de vivir. De mores (plural de mos) fue derivado el termino moralis, que según Hortelano (1981)
fue Cicerón quien acuñó esta palabra como un neologismo, teniendo en cuenta que trata de las
costumbres que los griegos llamaban Ethos.
Como se puede ver en lo expuesto anteriormente, desde el punto de vista etimológico, las
palabras Ética y moral pueden ser empleadas de modo indistinto, pero si se ve desde el punto de
vista del uso de las palabras, es decir de su significante, los vocablos “Ética” y “moral”, en la
actualidad, son empleados para identificar diferentes espacios de comprensión, es así como, la
Ética se relaciona con el estudio filosófico de los fundamentos racionales que permite dar respuesta
a la pregunta, ¿por qué debemos hacer, lo que debemos hacer?, es decir, trata de la teoría filosófica.
Mientras que el vocablo moral, por su parte, es aplicado a la praxis de casos específicos; se
refiere a la manera de aplicar la teoría filosófica. Es entonces oportuno aclarar, que dentro de esta
investigación, quedará reservada la palabra moral, al “conjunto de principios, preceptos, mandatos,
prohibiciones, permisos, patrones de conducta, valores e ideales de vida buena.” (Cortina y
Martínez, 1996, 24) en este sentido, se reconoce, como el conjunto de normas o por decirlo en
otras palabras, las prescripciones que conforman la cosmovisión compartida y suministrada por
una sociedad, con el objetivo de regular el comportamiento de aquellos que la constituyen,
respondiendo al interrogante ¿Qué debemos hacer?, relacionado directamente con las tradiciones
y acuerdos de un grupo social determinado.
Es importante aclarar, que el ámbito de la moral según Cortina (1986), posee dos aristas, una
que está relacionada con el ámbito de la felicidad, que depende directamente de los contextos
socioculturales, desde este punto de vista, la moral no puede ser monista teniendo en cuenta que
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nadie puede imponer a otro su forma de ser feliz. La otra arista de la moral, corresponde a lo
universalmente aceptable como lo que se debe hacer, vinculado al reconocimiento de mínimos
aplicados a todo aquel que se considere miembro de la raza humana con dignidad, libertad e
igualdad. Desde este punto de vista, esta arista de la moral es monista, es decir, es exigible a todo
el género humano por igual.
Partiendo de admitir la existencia de las dos aristas de la moral, la Ética se encarga entonces,
de reflexionar y argumentar la arista monista de la moral aplicable para toda persona que se
considere a sí misma humana, en pocas palabras, es universal, teniendo en cuenta que a esta parte
de la moral se asocian temas como el reconocimiento de la autonomía de los individuos, la
dignidad como persona, los Derechos Humanos, la singularidad y la forma de vida participativa,
caracterizados por ser aplicables a cualquier ser sin importar su raza, condición social, religión,
sexo o grupo comunitario a que pertenezca, de ahí que renunciar a la Ética, representaría abdicar
a la condición humana del hombre y la mujer.
Los elementos mencionados, implican que el saber ético no se limita a la Educación moral,
(transmitir lo que los sujetos de un grupo social determinado deben hacer), sino que su espectro se
amplía hacia dar razón filosófica de la moral, a la fundamentación de las razones que orienten la
acción de las personas, reconociendo, que toda fundamentación implica reflexión, es menester
identificar a la Ética como reflexión acerca de lo moral.
Avanzando en la comprensión del concepto de la Ética, a continuación se referencian grosso
modo, planteamientos de orden filosófico y ético que han indicado la manera cómo el hombre y la
mujer se acercan al fenómeno moral, aportado a la epistemología de la Ética, que quede claro que
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no se recurrirá a todos los pensadores que han reflexionado al respecto, puesto que es un ejercicio
cognitivo que desborda el objetivo de la presente investigación.
En la Grecia Antigua, Aristóteles, se interesó por ahondar en el tema de la Ética y en su Ética
Nicomaquea en el 349 a. C., consideró que el propósito del hombre es la búsqueda de la felicidad
o Eudaimonia, para llegar a ella es fundamental tener un modo de pensar y de sentir en la mesotés,
o punto medio que le permite al hombre y a la mujer, estar en equilibrio y ser feliz. En pocas
palabras, la Ética para Aristóteles, está relacionada directamente con las virtudes, pues son ellas
las que le permiten realizar su función propia de ser humano, en este planteamiento ser ético es ser
virtuoso.
En el período de La Ilustración, Descartes con su filosofía deductiva, dio fundamentos al
pensamiento de occidente en los que la racionalidad prima por encima de todo lo demás que
compone al hombre y a la mujer, según este planteamiento, el fin del ser humano, respecto a la
Ética, es la búsqueda de la verdad o falsedad con el fin de ver claro lo que es correcto o lo que es
incorrecto, reconoce que existen unas fuerzas vitales involuntarias, inmediatas e irracionales,
originadas en el cuerpo que si no son controladas someten al alma; la tarea del alma es entonces,
buscar por medio de la razón gobernarlas y guiarlas hacia el bien, es así como, desde la visión de
este teórico, se considera que sólo a través de la racionalidad es que se logra el acercamiento a lo
humano, a la felicidad, al conocimiento y al fenómeno moral que son el fin último del hombre.
Ya en la edad moderna, Immanuel Kant por su parte, reconoce que la Ética está más
relacionada con el concepto del deber, que el ser humano identifica internamente como ser
racional, para este pensador, dicho deber, se formula a través de lo que él llama <<imperativo
categórico>> caracterizado por ser aplicable universalmente, con una visión en la que se busca
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tratar a los seres humanos como fines en sí mismos y no como medios, es decir, el hombre y la
mujer, como especie debe tratar a los demás como personas que no tienen precio sino dignidad;
para lograr lo propuesto por Kant (1781), se requiere un elemento fundamental que es la
autonomía, entendida como la capacidad que posee todo individuo para regir su comportamiento
a través de las normas que conscientemente reconoce como universales y que a pesar de las
presiones sociales o los instintos biológicos son seguidas como directrices.
En la edad contemporánea John Rawls, identifica como fin último del hombre y la mujer, la
justicia, debido al pluralismo existente de visiones y modos de ser feliz; para él la justicia por el
contrario a la felicidad, es un concepto que puede ser aplicado para todos los seres humanos sin
distinción, aun cuando sus cosmovisiones los difieran, teniendo en cuenta que cuando se habla de
algo justo se logra pretendiendo que quien lo hace no se deja llevar por sus intereses particulares,
sino por intereses universales, la justicia se refiere entonces, a aquello que es exigible a cualquier
entidad racional, para llegar a ella Rawls (1987) propone el <<overlapping consensus>> o
consenso entrecruzado, que consiste en un proceso deliberativo de diálogo en el que existen unas
reglas previamente establecidas a partir de las cuales las partes afectadas por la norma se reconocen
mutuamente como interlocutores válidos.
En la actualidad, Adela Cortina, identifica, como fin último del hombre y de la mujer la
<<buena vida>>, estableciendo que para lograrlo, se requiere de la civilidad, entendida ésta como
la capacidad que tiene el ser humano de relacionarse de manera dialogada con los demás, identifica
la voluntad como elemento fundamental para lograr practicar la moral, pero lo más importante, es
que reconoce, al igual que Kant (1781) que el ser humano tiene la capacidad de ser autónomo, al
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tomar sus decisiones y al asumir la responsabilidad de ellas, es decir lo reconoce como un ser con
la posibilidad de asumir las riendas de su destino.
Es importante adicionar en este punto los planteamientos que se hacen respecto a la moral en
la posmodernidad, para lo cual se recurre a lo formulado por Bauman (1993) al identificar la Ética
como un conocimiento que debe ser desarrollado de manera urgente, para que la existencia humana
pueda vivir en un mundo organizado moralmente. Esta forma de ver la moral evidencia que para
el teórico citado, no es un atributo innato en el ser humano, sino una necesidad que debe ser
desarrollada desde edades tempranas, lo que se confirma cuando afirma: <<a menos que la
responsabilidad moral se enraíce <<desde el principio>> en nuestra manera de ser, nunca
podremos conjurarla más tarde, por elevado y exhaustivo que sea el esfuerzo >>, lo que demuestra
la relevancia que tiene el contar dentro de las instituciones educativas con un espacio de reflexión
e intercambio de ideas que permita cultivar el Yo moral en los estudiantes.
De lo expuesto anteriormente, se puede decir que, la Ética es esa rama de la filosofía que se
encarga de reflexionar acerca del fenómeno moral, brindando un conocimiento práctico que tiene
como propósito identificar las razones en las cuales se cimenta el comportamiento. Para practicarla
exige la construcción del carácter de los individuos, permitiéndoles tener unos asideros axiológicos
para organizar su vida ejerciendo la libertad, (reconociéndose responsables de cada uno de los
actos que realizan), logrando de esta manera, sentirse cómodos en la comunidad a la que
pertenecen, pues son sus acciones orientadas prudentemente, las que los llevan a una convivencia
pacífica, dentro de la cual respetan y son respetados.
Adicionalmente, se considera que la Ética permite al ser humano identificar de manera
reflexiva, que en sus manos está la responsabilidad de hacer de este mundo un espacio mejor para
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vivir, reconocimiento que al actuar éticamente no solamente crea un ambiente más armónico y de
confianza, sino también, alcanza el logro de la tan anhelada libertad, puesto que al reflexionar
sobre la moral, el individuo va estructurando su carácter; para lograrlo, requiere de una orientación
adecuada que le permita emplear sus partes racional y emocional como medios para controlar sus
impulsos y actuar éticamente, permitiendo que las relaciones interpersonales sean armoniosas, al
encontrar de manera emotiva y actitudinal, alternativas pacíficas para solucionar los conflictos,
inherentes a su interacción social.
Ahora bien, es importante recordar que una de las características que posee la Ética es la de
estar presente en el aprendizaje de otras ciencias, de ahí su condición de transversalidad, dicho
aprendizaje aporta en la configuración de un citizen en el que se busca formar el saber moral, para
lo cual se requiere de una Ética cívica que hace consciente a quien la práctica de sus compromisos
con los demás, como bien lo reconoce Cortina (1990) cuando afirma que, “la Ética reflexiona sobre
una moral de deberes y no tanto de virtudes.”(p.42), es decir, de responsabilidades que conforman
la vida en comunidad; dicha reflexión, tiene como misión aclarar y justificar racionalmente las
pretensiones humanas a lo verdadero, lo correcto y lo bueno. Pero a este planteamiento se debe
agregar, que el saber de la Ética no sólo debe recurrir a lo racional sino que también debe
reflexionar sobre los aspectos emocionales del ser, que caracterizan a la persona, para que sean
ellos, al ser identificados, analizados y comprendidos, los que rijan el comportamiento de las
personas, haciendo un viraje en la concepción de lo que se considera ético, recordando que está
relacionado directamente con la manera cómo las personas crean vínculos solidarios consigo
mismos y con aquellos que las rodean.
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Es indispensable reconocer un atributo importante que posee la Ética, el cual consiste en
permitir a los seres humanos labrarse su propio destino, en lo que se está de acuerdo con Cortina
(2013), cuando afirma que “somos nosotros en muy buena parte los autores de nuestra novela vital
en decisiones concretas y en la forja del carácter a mediano y largo plazo.” (p.47), de lo cual se
infiere que tener carácter, facilita de manera inteligible tomar decisiones acertadas, lo que a su vez
aumenta la probabilidad de vivir armoniosamente con los seres que comparte su existencia, sean
estos personas o animales.
Para comprender mucho más a fondo la Ética se requiere ver su conexión con los rasgos que
caracterizan a la especie humana, razón por la cual es esencial traer desde lo antropológico aquellos
argumentos de carácter existencial que alimentan el sentido de la vida.

1.2.2 Presupuestos antropológicos
El hombre y la mujer poseen características generales que comparten con los demás animales y,
atributos particulares que los diferencian de ellos haciéndolos humanos. Lo que tienen en común
es que cuentan con sistemas sensoriales por medio de los cuales perciben lo que está ocurriendo
en el medio en el que se desenvuelven, algunos de ellos son: miedo, amenaza y necesidad; que en
conjunto se reconocen como funciones vitales de relación, sin las cuales le es imposible existir.
Respecto a los atributos particularmente humanos, fueron desarrollados, desde el momento
en que se dio la hominización, proceso entendido, como la progresiva adquisición de
características diferenciadoras de los demás animales, entre ellas se encuentran: la capacidad de
tener una posición erguida, que le permitió a los Homos caminar en dos piernas -bipedismo- y no
en cuatro patas como lo hacen los demás animales, ampliando su campo visual y facilitando la
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liberación de las manos, con esta característica, se desarrolló la posibilidad de explorar formas de
emplearlas, surgiendo así, lo que se conoce como habilidades manuales, con las que se inició la
elaboración de herramientas, lo cual les permitió como especie, aumentar el tamaño de su cerebro,
y evolucionar en la capacidad de expresar sus ideas de manera simbólica empleando para ello
expresiones faciales y sonidos, que se produjeron gracias a la evolución del “tracto vocal abatido
y acodado” (Tattersal, 2009, 13), factores que según el mismo autor, dieron origen al protolenguaje
que a su vez, resulto ser la base de lo que hoy se conoce como lenguaje.
El lenguaje entendido, no sólo como el conjunto de códigos comunes, que se emplean para
comunicar un mensaje, sino como medio que posibilita el pensamiento, la apreciación de la
realidad y su discernimiento, permitiendo el desarrollo de la capacidad intelectual del hombre
primitivo y el surgimiento de la cultura; atributos que unidos concedieron la superioridad de la
especie humana sobre las demás.
Con el surgimiento de la cultura, se originó la moral, como forma de organización que
permite a los hombres identificar lo que deben hacer, para mantener el orden social y crecer en
comunidad; con ella surge la Ética, encargada de justificar racionalmente los comportamientos
humanos para darles sentido, el logro de esta función, se alcanza partiendo de los presupuestos
antropológicos que caracterizan a los sujetos como seres morales.
Uno de dichos presupuestos es que, el humano es un ser inacabado, que llega a estar en este
planeta gracias al encuentro entre dos sujetos que son el primer contacto que tiene el neonato con
el mundo real, gracias a este encuentro con los otros inicia su proceso de desarrollo social, ya
Savater (1997) lo reconoce, en su texto El valor de educar, cuando afirma que “nacemos humanos,
pero eso no basta; tenemos también que llegar a serlo.” (p.21), esta afirmación demuestra que el

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 76

hombre y la mujer a diferencia de los demás seres vivos no nacen siendo lo que definitivamente
van a ser, sino que emanan para construirse, para estructurarse como personas.
Es preciso mencionar, las tendencias que poseen los sujetos y que marcan las pautas que
deben ser tenidas en cuenta, en el momento de justificar el actuar humano, algunas de ellas son:
La tendencia a la felicidad (Eudaimonia) que según Aristóteles, se puede lograr gracias a
virtudes como la prudencia y la sabiduría, si trasladáramos este planteamiento a la actualidad se
podría afirmar que se ha desdibujado convirtiéndose en la obsesión por poseer cosas materiales
(materialismo), antes que lograr el control de las emociones (prudencia), generando una dinámica
tal que lo esencial y realmente importante (establecer relaciones armoniosas) deja de tener valor,
perjudicando así la calidad de vida que, según el autor de esta investigación, es la búsqueda de la
paz no sólo consigo mismo, sino con aquellos con los que se relaciona, donde la libertad ejerce
un papel protagónico, teniendo en cuenta que es ella la que permite a cada quien buscar los medios
para alcanzar los logros que se propone y forjar el rumbo de su propia vida, en consonancia con
los de los demás.
Con lo dicho hasta el momento, se puede establecer que la Ética no responde a las teorías
éticas, sino a los presupuestos antropológicos que caracterizan al ser humano, porque la función
de le Ética es precisamente activar lo que diferencia al hombre y a la mujer de los demás animales
de la naturaleza, de ahí, que se concibe que el sujeto de la Ética es el individuo, puesto que es el
único ser moral de la naturaleza.
1.2.3 Relación entre Ética y Educación escolar
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Como se pudo establecer en el apartado sobre la Educación, una de sus funciones es lograr el
mantenimiento y crecimiento de la sociedad, haciendo que los que la integran convivan en armonía
para que cada uno de ellos pueda alcanzar sus proyectos personales en consonancia con los de los
demás, para lograrlo, la Educación debe transmitir a las nuevas generaciones todo lo relacionado
con la cosmovisión que la cultura ha ido estructurando a lo largo del tiempo. Dentro de dicha
cosmovisión se encuentra la moral, que le indica a los miembros de un grupo determinado, aquello
que deben hacer; para comprenderlo se requiere justificar los actos dándoles un sentido, lo cual se
logra estableciendo las razones que los apoyan, implicando entonces, que la Educación por medio
de la pedagogía, debe llevar a los individuos a fundamentar la moral y a regir sus comportamientos
en ella, con la meta común de convivir bajo un mínimo de valores y actitudes compartidas.
Con lo planteado anteriormente, queda en evidencia la relación simbiótica que existe entre
Educación escolar y Ética, teniendo en cuenta que para que la primera cumpla su función en la
sociedad requiere de la segunda, de ahí que todo acto educativo esté permeado por la Ética como
conocimiento que aproxima a los sujetos a establecer nexos con el contexto social inmediato y
global, hallando aquello que es común entre las diferencias inevitables entre las personas.
Desde este punto de vista, la Ética con su labor de fundamentar la moral, permite a los
individuos encontrar las razones válidas que justifican su actuar de manera consciente, protagónica
y comprometida, para desempeñar con altura humana su rol al interior de la sociedad a la que
pertenecen.
La sociedad a su vez debe garantizar a sus miembros, los espacios de aprendizaje que faciliten
encontrar la justificación lógica de sus comportamientos desde edades tempranas, para el caso, de
Colombia existe un espacio de aprendizaje regido por los Lineamientos curriculares del área de
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Educación Ética y Valores Humanos, por parte del Ministerio de Educación Nacional, formulados
en 1998.
Estos Lineamientos, reconocen la importancia de la formación integral desde los primeros
años de Educación, no sólo escolar sino familiar, admitiendo la responsabilidad en esta formación
de la escuela, lugar donde se debe relacionar e involucrar los saberes de las ciencias exactas, de
las áreas del conocimiento puro, de las áreas de interés académico y científico, con aquellas que
se relacionan fundamentalmente con la formación del ser humano, su relación consigo mismo y
con el medio en el que se desenvuelve; de ahí la gran responsabilidad de la formación, enseñanza
y vivencia de la Ética en la escuela y su transferencia al diario vivir.
Según los Lineamientos curriculares, mencionados anteriormente, a la Asignatura
Educación Ética y Valores Humanos le corresponde “buscar la formación de estudiantes y futuros
ciudadanos autónomos, que desarrollen la capacidad de discernimiento como fundamento de una
ética orientada hacia la construcción de una sociedad civil más participativa, más justa y más
solidaria” (p.3). Es claro entonces, que para el Ministerio de Educación Nacional –MEN–,es
pertinente la formación en una Ética cívica, con lo que se está de acuerdo, teniendo en cuenta que
los fenómenos sociales que aquejan a este país están relacionados directamente con la manera
cómo los ciudadanos practican los valores éticos en su cotidianidad.
En la actualidad, se puede plantear que, la apuesta de la Educación escolar en el ciclo básico,
ha prestado enorme atención a los contenidos asociados a la enseñanza de materias en cuatro áreas
básicas: matemáticas, ciencias, español y sociales, descuidando en cierto sentido, las áreas que
aportan a la formación integral del educando, como persona insertada en dinámicas sociales que
ejercen gran influencia en la manera cómo se relaciona con sus congéneres.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 79

Si bien es importante la atención que se presta a las cuatro áreas del conocimiento referidas,
la adquisición de saberes sin una visión de integralidad, con la que se dé igual peso a áreas
encaminadas a formar en lo humano a los estudiantes, hace que se pierda en parte la misión dual
de la Educación escolar, como transmisora de valores sociales básicos y medio para transformar
la sociedad; por lo cual es perentorio, buscar potencializar la realización de procesos encaminados
a desarrollar capacidades sociales en las que los valores humanos sean asumidos como principios
base del comportamiento, lo cual se puede lograr desde materias como la Catedra de estudios
afrocolombianos, Constitución política y democracia, Educación Ética y Valores Humanos y
Educación Religiosa, asignaturas que deben contar con igual interés que las demás áreas por parte
de las directivas de las instituciones educativas.
Con lo afirmado no se quiere decir que, únicamente en dichas asignaturas se busque
desarrollar lo ético de los estudiantes, pues como se estableció anteriormente, la Ética es un
conocimiento transversal a todas las áreas de aprendizaje, desde las primeras etapas de la vida
escolar, sino que en las asignaturas referidas se cuenta con el espacio y el tiempo para reflexionar
de manera centrada en valores específicos. La Educación escolar debe buscar entonces, reivindicar
la apropiación del conocimiento como una necesidad social, sin embargo, esta necesidad debe estar
acorde, al logro de una sociabilidad con beneficios mutuos.
Un aspecto reconocido por Cortina (1990), que caracteriza a la Ética, vinculándola con la
Educación es que es enseñable, razón por la cual es viable llevarla al plano escolar como guía y
acompañamiento en un proceso socio–cultural de formación de la persona como miembro de una
comunidad, promoviendo su participación activa como ciudadano honesto, tolerante, fraterno,
crítico y motivado a ser en cada momento aportante en el mejoramiento de su entorno.
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Desde esta perspectiva, la Ética en el plano educativo, es un conocimiento fecundo, para
promover en las nuevas generaciones, lo que se propone la UNESCO en el Foro Mundial sobre la
Educación 2016: “promover experiencias pedagógicas básicas que determinen el aprendizaje e
insistir en las competencias necesarias para propiciar el bienestar y la cohesión social a lo largo de
toda la vida.” (p.1), propósito que se alcanzará, en la medida que se logre que los estudiantes
encuentren al interior de la escuela espacios de aprendizaje que posibiliten la reflexión, el análisis
de las situaciones conflictivas que se presentan en el día a día escolar y por medio del diálogo
democrático encontrar alternativas creativas que les permitan afrontarlos de manera apacible, así
se estará logrando la meta que a nivel mundial buscan los especialistas en el tema, que no es otra
sino el logro de una Educación de calidad que aporte al mejoramiento de la sociedad en general.
Es perfectamente evidente, que la relación entre Ética y Educación escolar establece un
compromiso latente por parte de esta última, responsabilizándola de crear los medios a través de
los cuales se puede lograr consolidar un mundo más vivible, al lograr que los miembros más
pequeños de la sociedad identifiquen las razones por las cuales deben comportarse moralmente,
no por el cumplimiento de manuales, proyectos educativos o códigos, sino porque le encuentran
sentido al actuar éticamente en la medida que les permite auto-realizarse y encontrar su papel
dentro de la sociedad.

1.2.4 Aportes de la Ética a la convivencia escolar
Como ya se ha establecido, la Ética permite a los sujetos, aprovechar al máximo su capacidad
moral en procura de construir un mundo más habitable; una mejor calidad de vida, en la que el
bienestar común, el respeto mutuo, y el reconocimiento de los demás, son legítimamente
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construidos y ejercidos por toda la colectividad. En este sentido, se puede afirmar que, los aportes
que hace la Ética a la convivencia, conducen a múltiples acercamientos interpretativos, para
comprenderlos serán abordados a continuación:
La Ética aporta elementos valiosos para que las personas puedan disfrutar de su autonomía,
porque es ella, la que hace que las decisiones sean tomadas de manera consciente y responsable,
lo cual implica que las acciones van permeadas de un tinte de razón y de compromiso que permiten
al individuo tener en sus manos el control de su fortuna o de su adversidad. La Ética discurre en la
comprensión hecha, como una condición por la cual se establecen patrones relacionales, por lo
general, compartidos por los demás, o parte importante del colectivo, en algunos casos adquiriendo
el carácter de patrones universales, convertidos en derechos y responsabilidades.
Por otra parte, la Ética permite fundamentar los actos propios, en la medida que, como actos
exige la reflexión, que a su vez facilita comprender el por qué es importante el dominio de las
emociones, que son las que reconoce la neurociencia como los motores que impulsan el
comportamiento VerLee (1986). Al practicar la Ética, se está dando la oportunidad al ser humano
de ser gobernante de sus actos, de hallar los procedimientos válidos para que sus emociones
expresen de manera sosegada y respetuosa sus pensamientos, factor influyente en la manera de
relacionarse con los demás y consigo mismo.
A lo anteriormente planteado, se adiciona que la Ética aporta a la convivencia, la parte
solidaria de la persona, porque al reflexionar sobre los fundamentos de los actos, se establece lo
vulnerable que se está en soledad y la fuerza que se posee cuando se está en unión con otros; al
buscar alcanzar una meta individual, el cooperar implica que se pueden lograr más cosas, con el
aporte de cada uno de los miembros de un grupo determinado. Esta forma de ver la Ética, permite
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recordar lo planteado por Rousseau (1762) cuando afirma: “cada uno de nosotros pone en común
su persona y todo su poder bajo la suprema dirección de la voluntad general; recibiendo también
a cada miembro como parte indivisible del todo.” (Rousseau, 1762b, 10) en concordancia con este
planteamiento, se posiciona a cada persona por su valor en sí misma y por ser parte de, lo que, en
última instancia es el fin de la convivencia; valorar a todos los miembros de la sociedad como
indispensables para sobrevivir y alcanzar los propósitos personales.
De acuerdo con lo expuesto, la Ética se encuentra vinculada directamente con la convivencia,
ayudando al género humano a encontrar el mejor camino para establecer relaciones armoniosas y
mutuamente constructivas, desde una capacidad tanto de cuidado propio, como del entorno. Esto
lleva a una extensión de compromisos recíprocos que, es como finalmente se materializa el ya
mencionado pacto social, que si bien aparece como construcción jurídica en su naturaleza no puede
escapar de dar lugar a la Ética y a lo valorativo de la sociedad, como elementos que lo detallan en
su alcance práctico.
Lo ético como reflexión y búsqueda de la fundamentación de los actos humanos, proporciona
elementos esenciales para que los ciudadanos puedan ser capaces de hacer su vida y no permitir
que otros se la hagan, pero no lo logra en soledad, ni rechazando a quienes se encuentran en su
entorno o teniendo comportamientos que afectan negativamente a los demás; llega a realizar su
existencia, en la interrelación, en la apertura y en la práctica de actos solidarios, que le dan la
oportunidad de poner en práctica su natural esencia humana.
Así mismo, la fundamentación de la moral, aporta a la convivencia, configurando la manera
cómo las personas comunican sus sentimientos a los demás, a través de las actitudes, que son la
forma de contemplar las cosas mentalmente, (Chapman, 1990). Al encontrar argumentos
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racionales y emocionales lógicos que fundamenten las actuaciones humanas, los individuos
cuentan con una perspectiva positiva para abordar la vida, permitiendo ver e interpretar el medio
como amigable, dentro del cual se encuentran motivos de alegría, fraternidad y ayuda mutua, que
a su vez, son el soporte para no enfadarse o perturbarse por los hechos que se le presentan en la
cotidianidad y que en ocasiones pueden ser abrumadores, impidiéndole ver de manera objetiva la
vía para resolverlos. Es a través de la Ética entonces, que se pueden enfrentar los problemas
neutralizando sus impactos negativos y encontrando alternativas creativas que permitan superarlos
de manera tranquila sin recurrir a extremos como la violencia.
Continuando con el reconocimiento del espectro de influencia de la Ética en la convivencia,
se puede afirmar lo fundamental que es lograr que los profesores en el ejercicio de su labor
educativa, reconozcan que al invertir esfuerzos en hacer que sus estudiantes interioricen y
practiquen el conocimiento ético en su diario vivir, resulta beneficioso para toda la comunidad
educativa.
Se benefician los estudiantes porque, al existir un ambiente pacífico se sienten protegidos,
lo que facilita las condiciones para posibilitar el aprendizaje influyendo directamente en el
mejoramiento del rendimiento académico en general.
Se benefician los docentes, porque una convivencia en la que los participantes en ella actúen
pacíficamente crea un ambiente laboral saludable en el que la inversión en solucionar problemas
convivenciales se reduce significativamente y el desgaste emocional es menor, permitiendo
invertir más tiempo en actividades innovadoras encaminadas al mejoramiento de los procesos
pedagógicos al interior del aula escolar.
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Se benefician los padres, porque no tienen que estar presentándose en la institución
continuamente, lo que afecta sus actividades particulares, especialmente su trabajo, al no tener que
estar solicitando permisos para hacer frente a los problemas relacionados con la convivencia
escolar de sus hijos.
Se beneficia la institución, porque al existir un ambiente escolar pacífico, puede invertir más
tiempo y recursos en proyectos destinados al mejoramiento de procesos académicos, también
relacionados con la calidad educativa, al mismo tiempo, puede ver desarrollado su Proyecto
Educativo Institucional –PEI- y su labor como humanizadora de las nuevas generaciones.
1.3 Convivir para transformar
Como se mencionó anteriormente, las dinámicas de la posmodernidad enmarcadas en una
economía de mercado, han dado cabida a la relatividad de los valores, al <<todo vale>>, a la
banalidad, a la desregularización y al continuo cambio, permeando al anthropos, de tal forma que
ha gestado un cambio en su forma de pensar, sentir y actuar; rompiendo su conexión con los demás
miembros de la sociedad, esto que se demuestra en lo planteado por Bauman (2000) cuando afirma:
“La desintegración de la trama social y el desmoronamiento de las agencias
de acción colectiva suelen señalarse con gran ansiedad y justificarse como
“efecto colateral” anticipado de la nueva levedad y fluidez de un poder
cada vez más móvil, escurridizo, cambiante, evasivo y fugitivo.” (p.19).

Basta con dar una mirada a la sociedad actual, para percibir que lo afirmado anteriormente,
se da en un escenario complejo, en el que las dinámicas de cambio continuo rompen con toda
posibilidad de vínculo estable entre los sujetos, el descompromiso y la marcada tendencia a la
pérdida del valor de la palabra, el poco esfuerzo por mejorar los comportamientos equívocos, hacen
proclive al ser humano a evadir, en lugar de afrontar y, a recurrir a la violencia como forma de
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solucionar los conflictos, lo que la legitimiza, impidiendo conductas civilizadoras y promotoras de
convivencia pacífica.
Teniendo en cuenta lo afirmado hasta el momento, se puede inferir entonces, que las
dinámicas de la posmodernidad originan un deterioro en términos de asociatividad, reflejado en la
indiferencia, el incumplimiento de los compromisos, la descortesía, en pocas palabras en el
resquebrajamiento del tejido social, que a su vez dan cabida a una convivencia dentro de la cual
los valores éticos no cumplen su función pletórica, que no es otra, sino el logro de relaciones
armoniosas, a través de las cuales los miembros de la sociedad pueden alcanzar sus proyectos
personales en concordancia con los de los demás y desarrollen .
Al considerar que, relacionarse de forma disociada, agresiva y en múltiples ocasiones
violenta, requiere ser analizada e interpretada, es que a continuación se encontrará un apartado
dentro del cual se aborda el tema de la convivencia, haciendo una indagación etimológica y
aproximación al concepto, identificando los presupuestos antropológicos, en los que se basa;
estableciendo la relación entre convivencia y Educación, reconociendo algunos elementos para
transformar el conflicto.
1.3.1 Indagación etimológica y aproximación al concepto
Al consultar este vocablo en el Diccionario Etimológico de la lengua española, se encuentra que
la palabra convivencia viene del latín <<conviventia>>, compuesta por el prefijo de compañía
<<cum->>, que significa “con”, adjunto al verbo <<vivere>> que equivale a vivir. (Gómez, 2008,
187). Según investigadores del tema, la Convivencia, es definida como “la dinámica de quienes
comparten por diversos motivos escenarios y actividades dentro de un sistema convencional y que
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están sujetos a normas que tienen el fin de favorecer la interacción, prevenir los conflictos y sus
consecuencias.” (Ortega y Del Rey, 2003, 12). Adicionalmente, según la encuesta de convivencia
escolar realizada por la Secretaría de Educación Distrital de Bogotá – SED-, (2013) se entiende
por convivencia a:
“La disposición de las personas que comparten un entorno, a vivir en
sociedad bajo condiciones de respeto, solidaridad, tolerancia, inclusión y
colaboración, que puede derivar en la generación de acuerdos, pactos,
comportamientos y actitudes específicas que favorezcan su propio
bienestar”. (SED, 2013, 41).

Teniendo en cuenta las definiciones referenciadas, la palabra convivencia ha sido usada como
arquetipo de una vida armoniosa que implica el compartir, el existir con otros, el crear vínculos,
el hacer acuerdos, que le dan sentido y calidad a la vida, lo que indica que, el vivir en compañía
de otros, no es simplemente compartir un espacio determinado, sino el interactuar, el respetar
normas y el sentirse miembro de un grupo, es un ideal relacionado con la paz, que exige el reto de
la no violencia y de la tolerancia a la diversidad (Mockus, 1999, 20). Desafíos con los que se está
de acuerdo, pero al mismo tiempo se considera relevante admitir que, la convivencia requiere
también de la empatía y el autorreconocimiento, los que en conjunto con las propuestas por
Mockus, son metas básicas, en la dinámica de las relaciones humanas. Para tener una visión clara
sobre la manera cómo se conciben dichos retos, serán expuestos en las siguientes líneas.
La ausencia de violencia, implica el descartar la utilización de medios agresivos con los
cuales se quiere ser escuchado o al exigir el respeto de los derechos legítimamente adquiridos, para
lograrlo, se requiere de la mediación de reglas acordadas mutuamente y el abordaje de los
conflictos de manera sosegada.
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La tolerancia a la diferencia por su parte, hace referencia a aceptar que existen multivariados,
puntos de vista, modos de ver la vida, maneras de vincularse a otros; que deben ser respetados, en
la medida que no afecten los derechos de los demás, lo que implica la flexibilización de posturas,
aceptando opciones aunque no estén acorde con las costumbres establecidas, aclarando que no se
puede confundir la tolerancia con el <<todo vale>> porque ella, debe estar basada en mínimos
éticos universales.
La empatía, entendida como la capacidad que desarrolla la persona para sentir lo que otro
siente o lo que experimentó en un momento dado; es una competencia según Chaux (2015) que
puede ser desarrollada en el ser humano, puesto que no viene con él de manera innata, se aprende
en la práctica. La empatía requiere prestar atención a la otra persona, exige dejar el egocentrismo
y abrirse a percibir lo que el otro está sintiendo creando así lazos de amistad que fortalecen la
autoestima de las personas, puede ser interpretada como una capacidad aportante en la convivencia
pacífica porque ayuda a comprender que los actos propios afectan a los demás.
El autorreconocimiento, concebido como la disposición a la reflexión sobre los elementos
positivos y menos positivos que posee la persona y que al interactuar estimulan una respuesta en
los demás; el autorreconocimiento se interpreta como la capacidad para mirarse a sí mismo e
identificar lo que se debe transformar o lo que se debe conservar personalmente, con el fin de tener
relaciones armoniosas con los demás y consigo mismo.
Al observar las concepciones planteadas anteriormente, se puede afirmar que, los rasgos
atribuidos a la convivencia, corresponden a maneras pacíficas de relacionarse, pero también
existen maneras violentas de relacionarse, las cuales se manifiestan en las dinámicas sociales de
algunos seres humanos, que van caracterizando la convivencia de naciones enteras.
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Un ejemplo de ello, es Colombia, país en el que un gran número de sus ciudadanos poseen el
atributo de recurrir a la violencia como medio de comunicación, lo que se puede comprobar con
la información suministrada por el Boletín Estadístico Mensual de Medicina Legal, en el que se
establece que, sólo en marzo de 2016, se presentaron “26.496 casos de violencia interpersonal y
18.180 casos de violencia intrafamiliar.” (p.1); esto, entre otras clases de violencia; lo que muestra
un panorama agresivo dentro del cual se convive de manera violenta, de ahí que sea factible hablar
de dos clases de convivencia, la violenta y la pacífica.
La convivencia violenta se identifica entonces, como el aceptar las formas de hecho, que al
presentarse asiduamente, terminan por normalizarse e implantarse en la cotidianidad de los
ciudadanos, pero en este punto, surge el cuestionamiento sobre los factores que pueden originan
el comportamiento violento, que de antemano debe admitirse la certeza de que son múltiples, para
el caso colombiano, se puede plantear que, la sociedad civil, se ha ido impregnando de las
consecuencias de la guerra fratricida experimentada por cinco décadas de conflicto armado, el
fenómeno del narcotráfico, la desigualdad social, la corrupción, la debilidad del sistema de justicia
e incluso de distractores como la televisión en la que se muestra, a la violencia, como medio válido
para solucionar problemas; inclusive se puede aseverar, que también influyen los juegos de video,
en los que se lleva a los jóvenes a vivir experiencias extremas, donde la única manera de ganar, es
empleando armas o golpeando ferozmente a los miembros del otro equipo.
Todos estos factores pueden en un momento dado, dar originar los actos violentos, que hacen
a Colombia <<una nación fragmentada>>, como bien lo afirman González, Bolívar y Vázquez
(2002). Nación, en la que se evidencia debilidad de las instituciones estatales para hacer presencia
en todo el territorio; sistema de justicia débil que no responde eficazmente a dar a cada quien lo
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que se merece; leyes laxas que dan la impresión de proteger más a aquellos que las incumplen que
a los convencidos de respetarlas y falta de referentes éticos mínimos de civilidad para lograr el
respeto y el ejercicio de la interacción pacífica entre sus ciudadanos.
1.3.2 Presupuestos antropológicos
Los presupuestos antropológicos de la convivencia pacífica se encuentran enraizados en la
naturaleza humana, desde donde surgen como características particulares que hacen que los
individuos requieran practicarla como medio para hacer de su existencia una <<buena vida>>,
entendida desde el punto de vista aristotélico que depende de las características que poseen las
personas por el hecho de ser humanas, a continuación se encuentran algunas de ellas:
La naturaleza precaria de hombres y mujeres, caracterizada por la vulnerabilidad, fragilidad
e indefensión que poseen al nacer, demuestra que desde su origen, si no cuentan con el cuidado y
la protección de otros con capacidad física y mental para hacerlo, simplemente dejan de existir.
Esa codependencia natural, hace que los individuos requieran de los demás para construir su ser a
través del cuidado mutuo.
Dicha peculiaridad al mismo tiempo, hace que de manera innata el ser humano inicie su vida
siendo parte de un grupo, en el cual se relaciona con los demás seres, obteniendo de ellos
información (oral, corporal y escrita) que le permite estructurar su forma de pensar, pero sobre
todo le proporciona parámetros bajo los cuales debe actuar para considerarse miembro del grupo.
Desde el punto de vista de la antropología simbólica de Duch, Lavaniegos, Capdevila y
Solares (2008). Dichos grupos corresponden a las Estructuras de Acogida, identificándolas como
ámbitos espacio-temporales necesarios para que hombres y mujeres se sitúen e identifiquen lo que
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piensan, sienten y hacen; constituyéndose de esta manera como marcos determinantes para la
transmisión de costumbres y valores ancestrales que ayudan a crear vínculos entre las personas
con el fin de que a través de ellos puedan estructurarse como seres libres y responsables; factores
constitutivos de la convivencia pacífica.
Según los autores inmediatamente citados, existen tres Estructuras de Acogida:
codescendencia (Familia), corresidencia (Ciudad) y cotrascedencia (Religión), pero teniendo en
cuenta el marco en el que se encuentra la presente investigación, se considera relevante adicionar
una más, la de coaprendizaje entre pares (Escuela).
La Escuela se considera una Estructura de Acogida, por parte de la autora de esta
investigación, teniendo en cuenta que es en ella donde pasan las nuevas generaciones mínimo trece
años de su vida (desde la primera infancia hasta la adolescencia), años que son la fundamentación
de su personalidad, de su forma de ver y asumir el mundo; lo vivido en esos trece años queda como
impronta en la vida de cada individuo, de ahí la importancia de hacer en ese período de tiempo,
que las experiencias escolares, estén dirigidas no sólo hacia el logro de aprendizajes en áreas de
conocimiento básico; la interiorización y el refuerzo de valores sociales que garanticen seres
integrados aportantes a la sociedad, sino hacia la vivencia de experiencias gratas, que queden como
enagramas o impresiones en la memoria, en el cuerpo y en la mente para que la percepción del
mundo sea agradable, constituyendo las fuerzas generadoras de actitudes positivas hacia las demás
personas.
Adicionalmente se considera, que la Escuela como Estructura de Acogida, debe representar
un espacio idóneo para aligerar el insoportable peso de fenómenos generados por la
posmodernidad, en los que aparecen, el pandillismo, el alcoholismo, la drogadicción, la depresión,
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la angustia y la soledad; fenómenos que gravitan en el diario vivir, de infantes y adolescentes,
haciendo necesario que se encuentren espacios en los que la alteridad, la crítica constructiva, la
fundamentación, la autorreflexión y el diálogo sean vivencias que fortalezcan: mente, cuerpo y
espíritu para enfrentar con entereza las dinámicas sociales mencionadas.
Como se venía estableciendo, el ser humano es una especie social, al igual que otras clases
de animales que se agrupan en colectivos para poder sobrevivir, comportamientos que se pueden
catalogar como sociales, pero no llegan a ser tan complejos como en el caso de los humanos, donde
el sentido de lo social implica muchos más elementos, puesto que en ellos, existe la cultura, que
corresponde a costumbres y reglas creadas por otros hombres y mujeres que gracias a su capacidad
de expresarse empleando el lenguaje oral y escrito pueden transmitiros a las siguientes
generaciones, con la característica particular de que cada descendencia hace un aporte a dicha
cultura enriqueciéndola exponencialmente, esta comparación hace evidenciar que lo social en
humanos actúa como un presupuesto antropológico que le exige a los individuos buscar maneras
adecuadas de relacionarse con los otros para que en conjunto puedan garantizar por una parte su
supervivencia, y por otra, hacer su aporte a la cultura en la que se encuentran inmersos.
Parte de la naturaleza del ser humano tiene relación con su capacidad de comunicación
(verbal, escrita y corporal), como herramienta esencial por medio de la cual el sujeto logra su
socialización, gracias a que le permite recíprocamente expresar pensamientos, sentimientos y
formas de ver la realidad con el fin de conocerla, transformarla y mejorarla. Al mismo tiempo la
comunicación, es la llave para abrir escenarios distintos en los que se debe reconocer al otro como
interlocutor válido que posee mucho que aportar a la formación de sí mismo y de lo comunitario.
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Para que el intercambio de información funcione como anastomosis (conexión entre dos
estructuras), y realmente cumpla con su función principal de permitir que las relaciones sean
armoniosas y constructivas, requiere de contextos democráticos en los que la expresión de
sentimientos y la escucha activa son ejercidas como medios para interactuar fortaleciendo el tejido
social.
Por otra parte, en las dinámicas que origina la sociedad actual, han evidenciado lo que Boff
(1999) anunciaba:
<< La “sociedad del conocimiento y la comunicación”, está creando, en
forma contradictoria con su nombre, cada vez más incomunicación y
soledad entre las personas. Internet puede conectarnos con millones de
personas sin tener la necesidad de encontrarnos con nadie……. La relación
con la realidad concreta, con sus olores, colores, fríos, calores, pesos,
resistencias y contradicciones está mediatizada por la imagen virtual. Pero
esta imagen es solamente una imagen. El pie ya no siente el contacto con
el césped recién cortado. La mano ya no toca un puñado de tierra oscura.
El mundo virtual creó un nuevo hábitat para el ser humano, caracterizado
por el encapsulamiento en sí mismo y por la falta de roce, tacto y contacto
entre las personas. >> (p. 3)

Lo anteriormente expuesto, pone de manifiesto que el boom de la tecnología, aunque facilita
la comunicación y permite entablar relaciones, la virtualidad hace que las personas se sienten
menos vulnerables debido a que no se ven directamente, pero trae como lastre que el desarrollo de
habilidades sociales se vea atrofiado, la capacidad de crear vínculos duraderos se vea limitada, el
aislamiento físico sea evidente, llevando a extremos en los que el entablar una conversación cara
a cara produce angustia, afectando así el presupuesto antropológico vinculante del ser humano.
De acuerdo con lo planteado, es evidente, que el anthropos ha ido poco a poco aislándose,
perdiendo parte de su verdadera esencia de ser relacional, lo que ocasiona el retorno a su
vulnerabilidad precaria que lo expone al entorno como presa de depredadores que lo llevan a perder
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su dignidad y autoestima; distorsionando su esencia y convirtiéndolo agresivo, combativo,
sarcástico y en ocasiones hasta violento, no sólo con los demás sino, consigo mismo.
Un ser humano que no crea vínculos fuertes con sus congéneres, pone en riesgo su razón de
ser, teniendo en cuenta que es a través de los enlaces que los sujetos, crecen como personas,
estructuran su identidad, estimulan su motivación intrínseca, adquiere sentido su existencia y todo
lo que en ella realiza; de ahí, que sea relevante hacer que las personas logren establecer relaciones
equilibradas con aquellos que lo rodean, para hacer que la vida tenga un sentido significativo y
valioso de ser experimentado.
Existe otro presupuesto antropológico de la convivencia, que permite identificar al ser
humano en su esencia, consiste en las individualidades que caracterizan y hacen único a cada
hombre y mujer. Este atributo se manifiesta en la forma de pensar, percibir, comprender y expresar
singularmente la realidad por parte de cada sujeto. Desde este punto de vista se pensaría entonces,
que convivir en paz es totalmente imposible, teniendo en cuenta la multiplicidad de puntos de vista
que existen, pero más que una dificultad, la diferencia, es la que potencia la convivencia,
convirtiéndola en espacio de enriquecimiento mutuo y surgimiento de formas creativas para
transformar su realidad, gracias a la complementariedad entre multivariados puntos de vista.
Lo particular de cada persona, exige lo que Gallardo, García, Maydeu y Andrés (2009)
reconocen como <<modularidad>> comprendida como la capacidad que poseen los seres
sentipensantes de mejorarse mutuamente, que en el caso humano, equivale a la posibilidad de
identificar y corregir errores propios y ajenos presentes en el actuar cotidiano, para verlo con más
claridad, la modularidad es como la acción que ejerce el joyero al pulir un diamante en bruto con
su esmeril, va bruñiendo el carbono cristalizado hasta hacerlo totalmente hermoso, para el caso, el
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joyero es la sociedad en general, el esmeril es el otro y el diamante es la persona, quien en su
constante interactuar con el otro, van puliendo su vida a través de la identificación mutua de fallas,
errores y aciertos; la diferencia con el diamante consiste en que en el caso humano el sujeto pule
y es pulido al mismo tiempo, es decir su acción no es pasiva sino totalmente activa.
La modularidad, entonces emerge como proceso constructor de comunidad permitiendo a los
individuos crecer en su estructuración como humanos y aportantes en la construcción del tejido
social, dentro de este proceso, surge la reconciliación como presupuesto antropológico de la
convivencia; entendida como la capacidad de lograr bajo ambientes democráticos, respetuosos de
la diferencia, y favorables para expresar pensamientos y sentimientos practicar el perdón como
estrategia encaminada a dar la oportunidad de un nuevo comienzo.
Es necesario cerrar este apartando, reconociendo la importancia que tienen los presupuestos
antropológicos de la convivencia para encontrar vías acordes con la naturaleza humana que sean
apropiadas por las nuevas generaciones para lograr la transformación de la sociedad.
1.3.3 Relación entre Convivencia y Educación Escolar
Una de las ambiciones de toda sociedad civil, es lograr que sus ciudadanos promuevan y vivan
unos mínimos éticos universales que les permitan interactuar en cooperación con sus coterráneos,
así existan entre ellos, diferencias de origen, raza, religión o tendencia sexual; para alcanzar esta
meta, requiere poner como prioridad la formación axiológica de los miembros de la sociedad,
función directamente relacionada con la Educación.
Para comprender la relación entre Convivencia pacífica y Educación escolar, no puede
ceñirse simplemente a un solo punto, sino que por el contrario se debe tener en cuenta que son
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múltiples los ápices de encuentro entre dos los conceptos, los cuales dejan claro que dicha relación
es recíproca, es decir, la Educación escolar influye en la Convivencia y ésta a su vez afecta a la
Educación escolar.
La sociedad globalizada como la actual, exige la adquisición de competencias para “aprender
a vivir juntos”, como bien lo reconoce la Comisión internacional sobre la Educación para el siglo
XXI, para lograrlo se requiere del estableciendo de interacciones que promuevan y honren los
Derechos Humanos como principios regidores del comportamiento y facilitadores de la fraternidad
entre hombres y mujeres, de ahí la importancia que tiene la formación para la convivencia pacífica,
puesto que un país que invierte en ella, esfuerzo, dedicación, conocimiento, tiempo y dinero,
asegura la cohesión entre sus ciudadanos, lo que a su vez, es el hilo conductor que teje los lazos
sociales para formar una nación sólida, con identidad entre sus miembros, quienes comparten no
solamente un territorio sino también una historia, una cultura y una conciencia nacional, puntos de
encuentro para actuar en función del avance del país. Para llegar a tal ideal es necesario que las
personas establezcan relaciones sosegadas y de crecimiento mutuo, lo que ayuda
significativamente a resanar las grietas ocasionadas por equivocaciones o agresiones presentadas
anteriormente, ayudando de esta forma a superar las características de una nación fragmentada.
Ya se ha establecido que el vivir armoniosamente con los demás permite alcanzar metas que
busca la sociedad, pero adicionalmente, ayuda a los sujetos alcanzar sus metas personales, lograr
sus ideales y tener una buena vida en concordancia con la de los demás lo cual, no viene por
naturaleza o por herencia, se necesita aprender a hacerlo, aprender a tomar el control de la propia
existencia que debe estar sincronizada con la de los demás, lo que se puede lograr gracias a una
Educación escolar orientada hacia el propósito de estructurar una convivencia pacífica.
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En este punto es importante aclarar, que por Convivencia Escolar se entiende, el proceso de
interacción social, presente entre los miembros de la comunidad educativa (estudiantes, padres de
familia, docentes, directivos docentes y personal administrativo). La interrelación personal,
conjuga las pasiones e intereses de las distintas subjetividades, desde la cual emergen, diversos
objetivos, formas de pensar y actuar, que en conjunto, son los que en última instancia originan los
conflictos, en éstos, los miembros de la comunidad omiten su intervención o actúan de acuerdo a
los roles interpuestos por el escenario local, siendo el caso de los docentes, quienes deben
intervienen para tratar de lograr que el desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje se de en
un ambiente propicio implicándole cumplir gran cantidad de acciones.
Es así que, en el caso colombiano, un docente adicional a tener la responsabilidad de ser
mediador en el proceso de aprendizaje, de cumplir con los procesos administrativos de la
institución, de planear y llevar a la práctica sus estrategias pedagógicas, de interactuar con los
padres de familia, de desarrollar los proyectos educativos programados por las directivas; debe
“identificar, reportar y realizar el seguimiento a los casos de acoso escolar, violencia escolar y
vulneración de derechos sexuales y reproductivos que afecten a los estudiantes” (Ley 1620 de
2013, Artículo 19). En procura, de encontrar las acciones que ponen en riesgo la integridad
subjetiva y grupal del colectivo escolar.
Como queda claro, a los docentes en el entorno escolar nacional, se les ha asignado como
adultos profesionales que se encuentran en contacto directo y permanente con los estudiantes, el
deber de gestionar los casos relacionados con la violencia escolar, haciendo los reportes
correspondientes para que en cada caso se siga el conducto regular, proceso que en la actualidad,
se queda como un simple reporte para cumplir la ley, con el que se busca más, evitar sanciones,
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que transformar el ambiente violento en el que se presentan, fenómeno que impide realmente el
mejoramiento del clima escolar.
Dicha transformación se hace necesaria en la medida que, la violencia, al hacerse presente en
el contexto escolar, ejerce efectos como:
Impide el normal desarrollo de las dinámicas de aprendizaje, teniendo en cuenta que aquellos
estudiantes que han sido víctimas de violencia en todas sus formas presentan dificultad para centrar
su atención en el estudio, reflejándose en un bajo rendimiento y en un alto absentismo (Roman y
Murillo (2011), Skrzypiec (2008), Marshall (2004), Arón y Milic (1999). Evidenciando la
importancia de realizar acciones que ayuden a mejorar la convivencia al interior de las instituciones
educativas para aportar en el mejoramiento de la calidad del ambiente educativo escolar.
Por otra parte, la carga emocional que posee el manejo de los conflictos de convivencia, por
pequeños o insignificantes que parezcan, son factores que van influyendo en el profesorado hasta
el punto de convertirse en una de las causas más relevantes que origina los problemas de salud
docente, lo que se confirma en estudios que identifican al estrés y al efecto <<Burnout>> (desgaste
emocional que sufren los trabajadores debido a las condiciones de trabajo que tienen fuertes
demandas sociales); como las enfermedades más frecuentes entre los docentes (Alumañy (2009),
Cambón y De León (2006). Esto debido a la constante exigencia que tienen por hacer frente a las
situaciones conflictivas en su diario vivir laboral; estas razones, justifican que la convivencia al
interior de la escuela, no puede ser vista con indiferencia, puesto que es un fenómeno que al no ser
abordado, reflexionado, analizado y transformado, se convierte en una espada de Damocles, que
en cualquier momento puede llevar a desenlaces nefastos.
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La manera de afrontar la violencia escolar debe ser de forma preventiva, trabajando primero
los conflictos, esto siguiendo lo planteado por Galtung (1998) cuando afirma que “El fracaso en la
transformación del conflicto es lo que conduce a la violencia” (p. 20). Hacerlo de esta forma,
permite evitar que circunstancias provocadoras, lleguen a escenarios vesánicos en los que los
estudiantes acudan a agresiones corporales ya sean con o sin armas, de ahí la importancia que a
través de la Educación escolar se logre formar la personalidad social y ética de los estudiantes,
componentes humanos, que permiten el logro de la homeostasia escolar, en la que los miembros
de la comunidad educativa aportan para lograr el equilibrio y funcionamiento armonioso de las
relaciones humanas establecidas al interior de la institución.
Dichas relaciones, son las que construyen la vida común escolar, que en la actualidad ha sido
controlada a través de las normas establecidas en los llamados Manuales de Convivencia,
documentos que en Colombia, están regidos por el artículo 21 de la Ley 1620 de 2013, en el que
se establece que:

“El manual de convivencia define los derechos y obligaciones de los
estudiantes y de cada uno de los miembros de la comunidad educativa, a
través de los cuales se rigen las características y condiciones de interacción
y convivencia entre los mismos y señala el debido proceso que debe seguir
el establecimiento educativo ante el incumplimiento del mismo. Es una
herramienta construida, evaluada y ajustada por la comunidad educativa,
con la participación activa de los estudiantes y padres de familia, de
obligatorio cumplimiento en los establecimientos educativos públicos y
privados y es un componente esencial del Proyecto Educativo Institucional
–PEI-”. (p.15).

Los mencionados manuales, han sido tomados al interior de los establecimientos escolares
como constitución interna, con la que se abordan los problemas de convivencia a través de normas
establecidas que buscan controlar la violencia escolar por medio de la dinámica acción-sanción, lo
cual como se puede observar en la realidad, no ha surtido los efectos esperados; razón que hace
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imperativo buscar opciones alternas que permitan abordar el conflicto escolar de manera
pedagógica para prevenir la violencia, tratándolos desde sus primeras manifestaciones.
En este punto, resulta indefectible para la Educación escolar encontrar estrategias
pedagógicas que actúen como instrumentos para apalancar el fortalecimiento del músculo
vinculante entre sus estudiantes por medio de la discursividad y el encuentro con el otro, en
ambientes sosegados y democráticos que permitan la transformación de los conflictos escolares en
excusa para incrementar lo que Putman (2003) reconoce como capital social: <<actitudes y
aptitudes de “buena camaradería”, “buena voluntad”, “comprensión”, “solidaridad” y
“vecindad”>> p.2 fundamentales para promover valores compartidos por una comunidad que
busca identificarse como pacífica.
El anterior planteamiento, se erige en términos de proponer una pedagogía en Educación
escolar Primaria, por medio de la cual se focalicen los esfuerzos didácticos hacia el encontrar
sentido y relevancia a convivir pacíficamente y lograr interiorizar unos mínimos éticos que, al ser
trabajados y consensuados al interior del aula, sean practicados en todos los espacios donde se dé
el contacto social de manera permanente u ocasional.
De acuerdo con lo planteado hasta el momento, se evidencia la relación que existe entre
Convivencia y Educación escolar en la que es claro que las dos deben estar amalgamadas con la
Ética para responder al requerimiento de la sociedad global de crear una cultura en la que se fijen
actitudes, valores morales y comportamientos respetuosos que a su vez, proporcionen una fuerza
cohesionada hacia la existencia armónica entre seres disímiles, con lo que se prepara a los
estudiantes para vivir en sociedad.
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1.3.4 Elementos para transformar el conflicto escolar
En el apartado anterior quedó claro que, para ahondar en el tema de la convivencia es necesario
hablar de la violencia, dos conceptos extremos y opuestos, que se expresan en el comportamiento
de las personas al interactuar con otros, al mismo tiempo, quedó claro que al enfocar esfuerzos
para construir la convivencia pacífica se obtienen beneficios no sólo personales sino sociales y se
estableció, que el conflicto es inherente a toda relación interpersonal. Ahora bien, a continuación
se entrará a abordar el tema relacionado con la manera de manejar los conflictos para lograr su
transformación y aportar en el mejoramiento de los vínculos entre estudiantes.
Para iniciar esta sección, es necesario admitir que así como la violencia no se da únicamente
por la interacción en el ambiente escolar, sino que ella es producto del entorno social, no es
prudente pretender que sea responsabilidad única de la escuela el abordarla, sino que es una misión
de toda la comunidad educativa, el trabajar en pos de su superación. Aun así, se debe reconocer,
que la institución escolar no puede ser indiferente ante dicho fenómeno, debe hacer su aporte para
que el ambiente educativo sea armonioso y sus efectos sean manifestados en los comportamientos
de los estudiantes.
El interés del Estado colombiano se ha manifestado con tendencia a hacia el mejoramiento
de la convivencia, implementado estrategias para afrontar el fenómeno de la violencia escolar, es
así que el Concejo de Bogotá en 2010 firmó el acuerdo 449, con el que se estableció el Programa
<<Caminos Seguros al colegio>> (p.1), cuyo objetivo primordial es garantizar condiciones de
seguridad en los entornos escolares implementando acciones como la señalización, el apoyo de la
policía e involucrando a la comunidad para evitar actos violentos en los alrededores de los
establecimientos educativos, acuerdo que en la actualidad continua funcionando con eficacia.
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Al mismo tiempo en el año 2013 surge “el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y
Formación para el ejercicio de los Derechos Humanos, la Educación para la Sexualidad y la
Prevención y Mitigación de la Violencia Escolar”, creado por la Ley 1620 de 2013, con el objetivo
de generar el reporte de casos relacionados con la convivencia en los ambientes educativos, para
ser abordados por las diferentes estancias encargadas de garantizar la protección y restitución de
los Derechos de niñas, niños y adolescentes, lo cual es una política pública que ha sido
implementada pero con el inconveniente que se ha presentado es que los casos de violencia escolar
se quedan en el cumplimiento del <<debido proceso>>, pero no en buscar estrategias pedagógicas
que permitan a los estudiantes, tener espacios de reflexión, reconciliación y encuentro para generar
el cambio personal que ayude realmente a la transformación del ambiente violento, lo que hace
relevante el proponer estrategias que permitan conocer las dinámicas del conflicto escolar para
lograr su transformación.
Al llegar a este punto, se puede afirmar que para abordar la violencia presentada al interior
de las instituciones educativas es importante, tener presente que ella no es connatural al hombre y
a la mujer, como lo plantea Hobbes, T. (1651) al aseverar: “la naturaleza viene a disociar y hacer
a los hombres aptos para destruirse mutuamente.” (p.52) sino que su origen, surge de la percepción
de incompatibilidad entre objetivos, que se establece gracias a la cognición y a las actitudes que a
su vez estimulan las emociones, Galtung, J. (2003), lo cual dá un tinte de esperanza al cual hay
que aferrarse para la transformación del clima social escolar.
Continuando con los planteamientos del teórico inmediatamente citado, no es posible hablar
de <<la finalización de un conflicto>>, puesto que ello implica que terminaría y debido a la
singularidad del ser humano es imposible que eso suceda. Al respecto, el mismo autor, plantea que
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el conflicto debe ser transformado, desde la óptica de la No Violencia, dándole un sentido
humanista con el cual se busca evitar su complejización, camino que conduce inevitablemente a
la violencia, de ésta manera, deja por un lado implícito, una de las características del conflicto, que
consiste en que él es natural al anthropos, pero al mismo tiempo deja explícito que, la violencia no
lo es, razón por la cual puede ser prevenida, gracias a la capacidad de diálogo y acuerdo que posee
toda persona.
Para el autor es claro que el camino que lleva a la transformación del conflicto se inicia por
desarticularlo, para lo cual es perentorio, hacer un proceso de concientización dentro del cual se
focalicen los esfuerzos hacia su conocimiento, identificando sus causas, que para el autor de esta
investigación son: comportamientos realizados, actitudes asumidas y punto de quiebre entre los
objetivos de los interesados, lo que se puede establecer gracias a la presencia de un diálogo sincero
en condiciones de equidad.
Como complemento a lo anteriormente planteado, se reconoce la mediación del diálogo como
instrumento fundamental para transformar los conflictos teniendo en cuenta que el ser humano es
un ser de mediaciones reconocido así por Lluís Duch y Albert Chillón en 2012, para quienes “la
vida solo es posible en el trueque y el diálogo, en la interlocución y la salida, porque el humano
quehacer se da dentro del esquema pregunta-respuesta."(p.23) De lo cual se puede inferir que el
intercambio de ideas a través de la palabra, permite al ser humano ahondar en fenómenos que
busca analizar para transformarlos, como es el caso de los conflictos.
Se reconoce que la comunicación al interior de la Educación escolar, debe darse en un
ambiente orientado por un guía que encamine los esfuerzos hacia el diálogo y que modere de
manera sosegada a quienes participan en él, evitando así discursos totalitarios que no tienen los
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efectos que se requieren para abordar los conflictos escolares, teniendo en cuenta que ellos son
efectos de las dinámicas entre seres humanos, los cuales requieren expresar sus sentimientos para
sentir que son escuchados y comprendidos.
Por otra parte se considera que la comunicación que se dá por medio del intercambio de la
palabra, ayuda a tejer nexos entre los individuos para encontrar puntos de encuentro que permitan
transformar los conflictos en oportunidades de crecimiento mutuo, en las que la escucha activa y
la expresión de sentimientos permiten ver las diferencias entre sujetos como parte de un todo que
requieren ser analizadas para alinearlas en busca de encuentros pacíficos que permitan hacer de
las relaciones interpersonales expresiones de individualidades y a la vez escenarios de encuentro
en los que la palabra vuelve a ser protagonista de los esfuerzos en pro de lograr la aproximación
hacia el otro, hacia el entorno y hacia sí mismo.
Disgregaciones y distancias físicas y mentales hacen del conflicto un problema difícil de
sortear, pero al afrontarlo a través del intercambio oral de sentimientos y pensamientos, se está
recurriendo a poner en la práctica el presupuesto antropológico de la palabra, que facilita el
conocimiento de las causas propiciadoras de distanciamientos que dan origen a los puntos de
choque entre las personas.
El poner sobre la mesa las partes que originan un conflicto, permite la modificación de
comportamientos por medio del intercambio de puntos de vista que ayudan a reducir las distancias
generadas por la discrepancia entre los objetivos buscados por aquellos que se relacionan, la puesta
en común, crea un caldo de cultivo para incrementar la afectividad, la solidaridad y la compasión,
que es lo que se conoce como simpatía; actitud positiva que permite la apertura hacia el otro con
quien se entablan conexiones perdurables de acercamiento. Al mismo tiempo permite poner en
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perspectiva las causas que originan los conflictos haciendo que la comprensión y las ideas creativas
se articulen con argumentación y fundamento ético para superar las desavenencias.
Al darse el diálogo en condiciones simétricas y democráticas, permite que los individuos
ejerciten su capacidad comunicativa y empalabren su forma de ver la realidad encontrando el
sentido de manifestar su punto de vista y escuchar el de los demás como posibilidad de
entendimiento y de acceder al conocimiento del otro para encontrar el puente que lo une a él.
El proceso de desestructuración de los conflictos a través del diálogo, permite lo que Duch,
Ll. y Chillón, A. (2012) llaman la postfiguración del pasado, la configuración del presente y la
prefiguración del futuro.” (p.54), es decir, que se conozca lo ocurrido al originarse el conflicto,
saber lo que está sucediendo en el momento a raíz de lo sucedido y a partir de allí proyectarse al
futuro con maneras creativas de superar aquello que ha generado el enfrentamiento, proceso que
permite la praxis de repensar, analizar y transformar la realidad en términos de discernimiento y
comprensión del conflicto como objeto factible de ser modificado para la construcción de
relaciones equilibradas.
Hasta aquí queda claro, que no es sencillo transformar el conflicto escolar, pero sin embargo
es deber de los docentes buscar maneras de hacerlo, una de ellas es identificar estrategias de
aprendizaje que permitan crear el ambiente propicio para que la reflexión y la comunicación
efectiva sean la oportunidad de desarrollo y cultivo de capacidades sociales, además de identificar
las diferencias como campo fértil para el descubrimiento de sí mismo y de los demás como seres
mediáticos que se necesitan mutuamente con el objetivo de comprender y mejorar su entorno
haciéndolos apto para convivir pacíficamente.
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Capítulo 2 Estudio de caso como enfoque metodológico para conocer la realidad
En el apartado que encuentra a continuación, se evidencia lo relacionado con la metodología
empleada en el proceso investigativo realizado, justificando las razones por las cuales fue escogido
el estudio de caso como método para aproximarse a la realidad, la manera cómo fue calculada
estadísticamente la muestra, los instrumentos escogidos y su estructuraron, al igual que la forma
empleada para validarlos con expertos en investigación educativa, continuando con la explicación
del método empleado para realizar el análisis de la información recabada.
Teniendo en cuenta que lo que se buscó con la presente investigación fue conocer la realidad
sobre la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos en los Megacolegios de la Localidad 7
de Bosa, específicamente en los grados cuarto y quinto de Básica Primaria, y que la intención fue:
“alcanzar la mayor comprensión del caso en sí mismo y generar un informe de tipo descriptivo”
(Barrio y otros, s.f., 2) El enfoque metodológico empleado fue un estudio de caso, originado en el
siglo XIX por el sociólogo normando Pierre Guillaume Frederick Le Play, como metodología para
investigar lo social, al indagar sobre los ingenieros de minas de Europa (Garrigós, 2001, 210). En
dicha ocasión encontró en el estudio de caso, la metodología apropiada para aproximarse a la
realidad y poder reflejar a través de datos obtenidos de encuestas y observación directa de primera
mano, las características de lo estudiado para informar sobre el estado de la realidad.
Se comprende por estudio de caso, a la estrategia de investigación que se enfoca en la
descripción de las dinámicas que se presentan en ambientes particulares Eisenhart (1989). De ella
se espera que evidencie los diferentes factores que hacen de un escenario determinado particular y
teniendo en cuenta las necesidades de investigación requieren ser conocidos. En un estudio de caso
se presta atención a la particularidad y a la complejidad que caracterizan un escenario determinado,
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con el objetivo de llegar a comprender sus circunstancias relevantes Stake (1995). Generalmente
esta estrategia de investigación triangula fuentes y/o métodos de recolección de datos para brindar
una amplia descripción del fenómeno indagado Eisenhardt (1989).
Para la presente investigación, los métodos empleados para recabar la información fueron la
entrevista semiestructurada, el cuestionario y la observación no participativa, con los cuales se
realizó una triangulación. Para mayor claridad a continuación se definirán y justificarán las razones
por la cuales fueron escogidos los instrumentos mencionados anteriormente y el concepto de
triangulación.
Entrevista semiestructurada: entendida como “instrumento empleado por investigadores
cualitativos en la que se establece una conversación controlada a través de preguntas previamente
organizadas” (Ruiz, 2012, 122). A través de ella, se buscó crear un marco dentro del cual se ciñó
al entrevistado en un tema determinado, con el fin de lograr obtener información válida y real, a
partir de una fuente directa. Adicionalmente, se consideró pertinente en la medida que la entrevista
semiestructurada permite obtener información sobre aspectos subjetivos de las personas como
creencias, percepciones y actitudes que de otra forma no estarían al alcance de quien investiga
(Yuni y Urbano, 2009). Es decir, para el caso particular de la presente investigación, ahondar en
la información obtenida por parte de los docentes que imparten la Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos.
Cuestionario: instrumento escogido principalmente por permitir la recogida de información
mediante una serie de preguntas escritas, que dan la posibilidad de conocer la realidad vivida por
una población determinada, (Albert, 2007, 115). Por otra parte se escogió por su idoneidad para
obtener información de un gran número de individuos, en este caso, por parte de los estudiantes,
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partiendo de su experiencia en la dinámica de la clase, con el fin de contrastarla con los datos
obtenidos de la entrevista a docentes, logrando mayor veracidad en el proceso seguido al interior
del aula.
Observación no participativa: fue escogida teniendo en cuenta que ella es entendida como un
método idóneo para estudiar una institución o una clase, Vera (2008) y al mismo tiempo, permite
captar e interpretar el desarrollo de una situación dada para lograr su comprensión, Ruíz (2012),
aspectos que se buscaron como propósitos en la presente investigación. El utilizar esta forma de
obtener información permitió tener una visión más amplia y completa de la manera cómo es
impartida la Asignatura de Educación Ética y Valores Humanos, además de ser otra fuente de datos
para corroborar la información suministrada por docentes y estudiantes.
La triangulación: entendida como “herramienta heurística que no sólo amplia y enriquece la
investigación cualitativa, sino que la fortalece y consolida.” (Kellaher y otros, 1990, 125). Este
método comparativo teorizado por Denzin (1975), permite la validación de hallazgos mediante el
contraste y la confrontación. Reconociendo, que toda investigación cualitativa, requiere de un
método de validación que permite hacer un análisis integrado de la información recabada.
2.1 El sujeto que interpreta
En toda investigación, se llega a la etapa que requiere descifrar los datos obtenidos de las fuentes
de información, punto donde el sujeto que interpreta realiza su función, que consiste entre otras
cosas en:
Hacer una lectura diacrónica del suceso indagado, evidenciando de manera descriptiva la
manera cómo se está presentando en la actualidad.
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Expresar con objetividad las conclusiones a las que llega luego de hacer un análisis
exhaustivo de los datos obtenidos en el proceso de recolección de la información, para lograr tener
una aproximación lo más certera posible a la realidad y así obtener una descripción general del
fenómeno estudiado.
Quien interpreta, es un medio para lograr profundizar en el conocimiento de un caso e
identificar aciertos y puntos de mejora que pueden surgir como elementos fundamentales para
hacer aportes y transformar la realidad a partir de interpretar la voz de los participantes en el
proceso estudiado. Quien analiza, debe poseer la capacidad de percibir aspectos de interés que
aporten al conocimiento amplio de lo estudiado.
Para lograr cumplir con su función, el intérprete, debe comprender que el dato engloba un
contenido informativo, respalda información sobre una realidad que requiere ser conocida con
propósitos investigativos, para alcanzar la meta de obtener la información contenida en el dato, el
intérprete debe presentarlo de manera organizada empleando para ello gráficas que evidencien no
sólo aspectos que según los objetivos del estudio son relevantes, sino las posibles relaciones que
se dan entre las variables, Wainer (1992).
2.2 Etapas y diseño de investigación
Para el logro de los objetivos de la investigación, fue necesario establecer cuál era la forma idónea
para alcanzarlos, razón por la cual se recurrió a desarrollar una investigación cualitativa
caracterizada por “permitir una descripción holística de una realidad” (Vera, 2008, 1) permitiendo
conocer la manera cómo se da la dinámica de un proceso determinado (Ruiz, 2012, 15). En este
caso, la dinámica que se buscó identificar corresponde a la manera cómo es impartida la Asignatura
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Educación Ética y Valores Humanos, con el fin de conocerla, establecer puntos de mejora y
aciertos que permitan ahondar en su realidad y proponer unos lineamientos pedagógicos que aporte
a la transformación de la convivencia escolar.

Para mayor claridad se puede observar el esquema que aparece a continuación:
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¿Qué se buscó
estudiar?

¿Por qué se
estudió?

¿Para
e qué se
estudió?

¿Cómo se
estudió?

La manera cómo se imparte la Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos, en los Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete
de Bosa en la ciudad de Bogotá, D.C.

Conocer la
realidad de la
asignatura

Proponer un Marco Pedagógico para la Asignatura Educación
Ética y Valores Humanos

Investigación
Método

Entrevista semiestructurada
Cuestionario
Observación no participativa

Métodos para
recopilación de
datos




Población

Estrategia
tratamiento
datos
Análisis de
Resultados

: Cualitativa
: Estudio de Caso.

Megacolegios de la UPZ 87 Localidad siete
Bosa

Lugar

Elaboración propia.

Buscar estrategias que
permitan hacer de la
Asignatura estudiada una
fuente de convivencia

Identificar las
características de
quienes la imparten.

para
de

Docentes que imparten la Asignatura
Estudiantes que participan en la
asignatura

EXCEL

Triangulación de fuentes de información
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2.3 Estructuración de instrumentos para la aproximación a la realidad
En esta sección se especifica la conceptualización que dio origen a los instrumentos utilizados para
recabar la información y aproximarse a la manera cómo es impartida la Asignatura Educación
Ética y Valores Humanos en los Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa. Es
importante anotar que la estructura realizada fue adaptada de Mockus (1999).
Conceptualización para observación no participativa en el aula
Objeto de estudio

Descripción

Degradación en dimensiones

Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos

Escenario educativo en el que se
generan oportunidades de
aprendizaje, se caracteriza por
seguir un proceso, manejar una
pedagogía específica y ser parte
del programa de estudios para
estudiantes del sistema educativo
colombiano.

1.
2.
3.
4.

Dimensión

Descripción

Degradación de subdimensiones



Introducción

Es el espacio de tiempo destinado
a hacer la presentación de lo que
se va a trabajar en la clase y la
manera cómo va a ser evaluado el
aprendizaje.






Contextualización
Concepciones previas
Propósito
Planeamiento de estrategia de
evaluación



Desarrollo

Es el espacio de tiempo destinado
a poner a disposición las
estrategias que permitirán abordar
el tema de la clase y potenciar en
el estudiante el aprendizaje.




Condiciones
Capacidades



Consolidación

Es el espacio de tiempo destinado
aclarar dudas sobre el tema
abordado y consolidar saberes.




Retroalimentación
Colofón



Conclusión

Es el espacio de tiempo destinado
a identificar si el propósito de
formación se logró para planear
y/o proyectar nuevos aprendizajes.





Evaluación
Transferencia
Despedida

Introducción
Desarrollo
Consolidación
Conclusión
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Subdimensión

Descripción

Degradación en preguntas

Contextualización

Momento en el que estudiantes y
maestro se disponen a participar
en el proceso de aprendizaje, en él
se especifica el tema a tratar
durante la clase.



Momento en el que se indaga por
los conocimientos previos que
poseen los estudiantes respecto al
tema que se va a abordar.



Concepciones previas






¿Saluda y da la bienvenida a
la clase?
¿Informa el tema a trabajar en
la clase?

¿Expone una situación de la
vida real que permita
identificar si los estudiantes
saben algo acerca del tema?
¿Permite la participación de
los estudiantes?

Propósito
Momento en el que se dá sentido a
lo que se busca en el proceso de
aprendizaje.



¿Escribe el propósito de la
clase?

Momento en el que se informan
los aspectos que se tendrán en
cuenta en el proceso de
evaluación.



¿Deja claros los aspectos que
se tendrán en cuenta para
evaluar el conocimiento
construido en la clase?

Subdimensión

Descripción

Desagregación en preguntas



Condiciones

Ambientes creados para el
desarrollo del aprendizaje.





Capacidades

Habilidades y actitudes que se van
a potenciar en los estudiantes.



Subdimensión

Descripción

Desagregación en preguntas



Retroalimentación

Acciones que el docente realiza
para aclarar inquietudes.



¿Aclara dudas sobre el tema
trabajado?



Colofón

Acciones que el docente realiza
para hacer generalizaciones
respecto al tema trabajado.



¿Permite la participación de
los estudiantes para que
expresen lo que
comprendieron respecto al
tema trabajado?



¿Hace el cierre a través de
una síntesis del tema?



Planeamiento de estrategia de
evaluación

¿Qué estrategias emplea el
docente para trabajar en
clase?
¿Cuáles son las habilidades y
actitudes que se potencian
con las estrategias
empleadas?

Subdimensión

Descripción

Degradación en preguntas



Espacio de tiempo en el que se
obtienen las evidencias que



Evaluación

¿Solicita las evidencias
acordadas previamente, para
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muestran el progreso de los
estudiantes respecto a los
aprendizajes propuestos.

verificar el progreso de los
estudiantes respecto al tema
trabajado?



Transferencia

Actividad propuesta para que los
estudiantes apliquen lo aprendido
en clase en su cotidianidad.



¿Deja una actividad para
practicar el aprendizaje
construido durante el espacio
de tiempo transcurrido hasta
la siguiente clase?



Despedida

Espacio de tiempo en el que se
agradece a los estudiantes su
participación y se dan sugerencias
para el éxito en las actividades
académicas.



¿Agradece la participación en
la clase y desea éxitos en sus
labores académicas?

Conceptualización entrevista semiestructurada para docentes
Objeto de estudio

Descripción

Degradación en dimensiones

Docentes

Profesionales en Educación
encargados de impartir la
asignatura Educación Ética y
Valores Humanos en los grados
cuarto y quinto de Básica Primaria
en los Megacolegios de la UPZ 87
de la Localidad de Bosa.






Dimensión

Descripción

Degradación en subdimensiones



Género

Conjunto de características y
diferencias que la sociedad asigna
para diferenciar entre mujer y
hombre.




Femenino
Masculino



Nivel Educativo

Estudios realizados

Pregrado
Posgrado
Títulos

Experiencia

Práctica ejerciendo la función
pedagógica directamente con
estudiantes en instituciones
educativas.







Tiempo




Asignación académica
Lineamientos curriculares del
Ministerio de Educación
Nacional
Pedagogía
Percepción





Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos

Subdimensión

Escenario educativo en el que se
generan oportunidades de
aprendizaje, se caracteriza por
seguir un proceso, manejar una
pedagogía específica y ser parte
del plan de estudios para
estudiantes del sistema educativo
colombiano.

Descripción




Género
Nivel educativo
Experiencia
Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos

Degradación en preguntas
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Femenino

Atributos de mujer.



Género femenino
masculino



Masculino

Atributos de Hombre



Pregrado

Estudios superiores que brindan
una formación en conocimientos
específicos para ejercer
profesionalmente una labor.





Normalista Superior o
Técnico profesional
Tecnológico
Profesional No Licenciado/
Licenciado






Especialización
Maestría
Doctorado
Posdoctorado



Escribir los títulos tanto de
pregrado como de posgrado
que posee.







0-5
años
6-11
años
12-17 años
18-23 años
24 o más años




Por su formación académica.
Por completar su carga
académica.
Por ser director de grupo



Posgrado

Estudios superiores que brinda
una formación especializada en un
área determinada y en procesos de
investigación.



Títulos

Según el Decreto 1860 de 2002
Artículo 11“El título es el
reconocimiento expreso de
carácter académico otorgado a una
persona natural al concluir un plan
de estudios, haber alcanzado los
objetivos de formación y
adquirido los reconocimientos
legales correspondientes” p.4







Tiempo

Asignación académica

Lineamientos curriculares del
Ministerio de Educación
Nacional

Duración en años de práctica
profesional relacionada con la
educación.


Razón por la cual le fue designada
la asignatura Educación Ética y
Valores Humanos.

Orientaciones y criterios dados
por el Ministerio sobre la función
de las áreas de conocimiento en
los currículos de la educación
básica y media.









Modelo Pedagógico

¿Conoce los lineamientos
curriculares de la asignatura
Educación Ética y valores
Humanos?
¿Los tiene en cuenta al
impartir la asignatura?
¿Cuál es la función de la
Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos en el
currículo?
¿Qué Modelo Pedagógico
emplea para impartir la
asignatura Educación Ética y
valores Humanos?
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Percepción

Metodología, técnicas y
estrategias que se emplean para
lograr potenciar el aprendizaje en
los estudiantes.



Apreciación que tiene el docente
frente a la utilidad de la
asignatura.

¿Qué beneficio cree usted
tiene la Asignatura Educación
Ética y Valores Humanos?
o Para usted
o Para los estudiantes
o Para la institución

Conceptualización cuestionario para estudiantes
Objeto de estudio

Descripción

Degradación en dimensiones

Estudiantes

Niña o niño que se encuentra
matriculado en un Megacolegio.





Dimensión

Descripción

Degradación en subdimensiones



Género

Conjunto de características y
diferencias que la sociedad asigna
para diferenciar entre mujer y
hombre.




Femenino
Masculino



Grado escolar

Nivel académico que se encuentra
cursando




Cuarto
Quinto



Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos

Escenario educativo en el que se
generan oportunidades de
aprendizaje, se caracteriza por
seguir un proceso, manejar una
pedagogía específica y ser parte
del programa de estudios para
estudiantes del sistema educativo
colombiano.



Percepción

Subdimensión

Descripción

Femenino

Atributos de mujer.




Masculino

Atributos de Hombre



Cuarto

Estudiantes de ocho o nueve años



Quinto

Estudiantes de nueve o diez años
.

Género
Grado escolar
Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos

Degradación en preguntas


Género femenino
Masculino



Grado: cuarto
quinto
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Percepción
Conocimiento de la Asignatura
por medio de las impresiones que
experimenta al participar en ella







¿Qué beneficio cree usted
tiene la Asignatura Educación
Ética y Valores Humanos?
o Para usted
o Para los profesores
o Para la institución
¿Si no tuvieras la clase de
Educación Ética y Valores
Humanos te haría falta?

Percepción
Medios, técnicas y estrategias que
se emplean para lograr potenciar
el aprendizaje en los estudiantes.



¿Qué medios emplea el
docente para trabajar en
clase?

(Los instrumentos pueden ser observados en el Anexo 5)
2.4 Validación de instrumentos por parte de expertos
Para la validación de los instrumentos se recurrió al concepto de expertos, que poseen grandes
conocimientos en procesos investigativos en el aula, Doctoras de la Universidad Pedagógica
Nacional de México, D. F., específicamente María Luisa Murga Meler, Doctora en ciencias
sociales, y Dulce María López, Doctora de Didáctica de las Ciencias Experimentales; quienes muy
generosamente compartieron sus percepciones acerca de cada una de las preguntas y el diseño
general de cada uno de los instrumentos.
Para lograr el proceso de validación, se recurrió a la elaboración de un instrumento (ver
Anexo 5) que fue enviado vía correo electrónico a cada una de los especialistas, al igual que los
objetivos de investigación, los formatos de entrevista semiestructurada para docentes, cuestionario
para estudiantes y el formato de la observación no participativa.
Es importante aclarar que con el instrumento para hacer el proceso referido, se solicitó la
valoración cualitativa de cada uno de los ítems propuestos, para ello se empleó una escala de
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valoración cualitativa de 1-4, en la que: 1= Inadecuado, 2= Poco Adecuado, 3= Adecuado y 4=
Muy Adecuado.
Luego de tener la retroalimentación por parte de los expertos y hacer los cambios sugeridos,
se realizó una prueba piloto con 30 estudiantes del Megacolegio Alfonso López Michelsen 15 de
Grado Cuarto y 15 de grado Quinto y cinco docentes de Básica Primaria ejercicios que permitieron
identificar puntos de mejora en cada uno de los instrumentos.
2.5 Cálculo de la muestra
Para realizar este proceso respecto a la población de estudiantes, se tuvo en cuenta lo planteado
por Kerlinger, (1991) quien al referirse a la manera cómo se puede establecer una muestra
significativa a partir de una población finita, propone la siguiente formula:

𝑛𝑜 =

(𝑍𝑎)2 ∗ 𝑝∗(𝑞)

(Kerlinger, 1991, 132)

𝑝2

𝑛 =
𝑛𝑜

=

𝑛𝑜
𝑁

𝑁−1

+ 𝑁

(1,96)2 ∗0,5∗0,5
(0,05)2

𝑛𝑜 =

𝑛 =

𝑛𝑜

0,9604
=384,16=384
0,0025

384
384
1208
+
1209 1209

=

384
0,31+0,99

=

384
1,3

= 295.5

Donde: N = Total de la población
𝑍𝑎 = 1.96 al cuadrado (seguridad del 95%)

p = proporción esperada (5% = 0.05)
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q = 1-p = (1-0.05= 0.95)
Precisión (5%)
Es importante anotar que el valor de N (total de la población) se obtuvo directamente en los
Megacolegios a través de los Coordinadores Académicos de cada uno de ellos.
Una vez realizados cada uno de los anteriores procesos, se pudo establecer que la muestra
estadísticamente calculada corresponde a 296 estudiantes, con quienes llevó a cabo el trabajo de
campo requerido para el logro de los objetivos de la investigación, cuyos resultados se expondrán
en el apartado que encuentra a continuación.
Capítulo 3 Asignatura de Educación Ética y Valores Humanos en los Megacolegios de la UPZ
87 de la Localidad siete de Bosa
Para conocer el panorama de la Asignatura anteriormente referida, se visitaron los cuatro
Megacolegios que se encuentran ubicados en la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa, en donde
se realizaron tres procesos (Entrevista a Docentes, Aplicación de Cuestionario a Estudiantes de
Grados Cuarto y Quinto y Observación no participativa de clase). A continuación se exponen las
tablas generales para tener una mejor comprensión,

Se iniciará presentando las tablas y figuras generales elaboradas por la autora de la presente
investigación, en las que el símbolo << f >> corresponde a la frecuencia, es decir, número de veces
que se repite un determinado valor de la variable, (Kerlinger, 1991, 36). Y el símbolo matemático
<< % >> alude al porcentaje, en otras palabras “es la relación que se establece entre un subconjunto
de un conjunto dividido entre todos los elementos que forman el conjunto de estudio multiplicado
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por cien.” Pierdant (2006). Dicha información permite ver la caracterización de docentes y algunos
aspectos relacionados con la Asignatura de estudio vinculadas solamente a la labor docente; se
continua con datos encadenados al conocimiento de los atributos de los Estudiantes; para luego
pasar a exponer la triangulación de fuentes de información respecto a la percepción que se pudo
obtener a través de las entrevistas, los cuestionarios y las observaciones realizadas.
3.1 Caracterización de los docentes:
Docentes entrevistados según Megacolegio
DOCENTES SEGÚN MEGACOLEGIO
MEGACOLEGIO
TOTAL

f
ALFONSO LÓPEZ MICHELSEN
KIMI PERNÍA DOMINICÓ
LEONARDO POSADA
PIZARRO LEON GÓMEZ
TOTAL

2
5
2
3
12

%
16%
42%
16%
26%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Como se puede observar en total se entrevistaron a 12 docentes, que corresponden al 100%
población de profesores encargados de impartir la Asignatura de Educación Ética y Valores
Humanos en los grados cuarto y quinto de Básica Primaria; como es evidente en la tabla y gráficas
anteriores, el porcentaje varía según el Megacolegio, apareciendo el Kimy Pernía Dominicó con
42% y el Pizarro León Gómez con 26% a diferencia del Alfonso López Michelsen y el Leonardo
Posada Pedraza con 16%; lo cual ocurre debido a que en el Megacolegio Kimy Pernía Dominicó,
Grado Cuarto, cada Director de Grupo, imparte la Asignatura en su curso y en el Pizarro León
Gómez, Grado Quinto, un docente imparte la Asignatura en cuatro cursos y otro lo hace en el curso
donde es Director de Grupo.

DOCENTES SEGÚN GÉNERO, MEGACOLEGIO Y GRADO
ALFONSO LÓPEZ M.
CUARTO

FEMENINO
MASCULINO
TOTAL

1
0
1

KIMY PERNÍA

LEONARDO POSADA

QUINTO CUARTO QUINTO CUARTO

0
1
1

4
0
4

1
0
1

1
0
1

QUINTO

0
1
1

PIZARRO LEÓN
CUARTO QUINTO

1
0
1

0
2
2

TOTAL

f
8
4
12

%
67%
33%
100% Elaboración propia.
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Elaboración propia.

La anterior información hace evidenciar que en el 2017, la Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos es impartida en un 67% por mujeres en Grado Cuarto y tan sólo 33% por
hombres en Grado Quinto, aspecto que muestra que la mayor parte de docentes encargados de
orientar la Asignatura de interés son mujeres.
Tipo de nombramiento Vs. Género de docentes:
TIPO DE NOMBRAMIENTO DE DOCENTES

PROPIEDAD
PROVISIONAL

TOTAL

FEMENINO

MASCULINO

f

%

f

%

f

TOTAL
%

6
2
8

50%
17%
67%

3
1
4

25%
8%
33%

9
3
12

75%
25%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

En los datos reportados por los docentes respecto al tipo de nombramiento, se evidencia que 75%
de ellos son nombrados en propiedad lo cual permite inferir, por una parte que existe cierta
estabilidad respecto a los docentes que imparten la Asignatura durante el año escolar, teniendo en
cuenta que aquellos que son provisionales (25%), rotan continuamente durante el período escolar,
sin embargo se tuvieron en cuenta porque al entrevistarlos, todos ellos han estado desde el inicio
de actividades académicas del presente año, han planeado y realizado la clase de Educación Ética
y Valores Humanos, atributo que los hace participantes válidos dentro del proceso de
investigación.
Por otra parte se puede establecer, que la mayoría de los docentes, 75% cumplieron con el
exigente proceso establecido por la Comisión Nacional del Servicio Civil, entidad que según el
Artículo 130 de la Constitución Política de Colombia, es “responsable de la administración y
vigilancia de las carreras de los servidores públicos”. (p.47), dicho ente estatal, establece que para
ocupar el cargo de docente en Básica Primaria, se deben cumplir con los requisitos establecidos
por el Decreto 3982 de Noviembre de 2006, entre los cuales se encuentran: superar pruebas de
aptitud verbal, aptitud numérica, competencias pedagógicas, competencias básicas y competencias
psicotécnicas, valoración de antecedentes, entrevista y por su puesto contar con la formación
académica y pedagógica debidamente comprobada a través de los títulos expedidos por
instituciones educativas legalmente constituidas.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 123

Nivel educativo de Docentes Vs. Género
NIVEL EDUCATIVO DE DOCENTES
FEMENINO

NIVEL EDUCATIVO

f

TÉCNICO PROFESIONAL

0
7
1
0
0
8

PROFESIONAL
MAESTRÍA
DOCTORADO
POSDOCTORADO

TOTAL

%
0%
59%
8%
0%
0%
67%

MASCULINO

f
0
4
0
0
0
4

%
0%
33%
0%
0%
0%
33%

TOTAL
f
%
0
0%
11
92%
1
8%
0
0%
0
0%
12 100% Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Las imágenes dan testimonio de que 92% de los docentes poseen un nivel educativo profesional,
y tan sólo 8% de ellos posee nivel de Maestría, lo cual equivale a una docente. Esta información
permite inferir que a pesar que la política pública distrital, ha realizado esfuerzos encaminados a
reforzar la formación y actualización de los docentes, aún falta lograr que el nivel educativo de
ellos aumente, teniendo en cuenta, lo afirmado por Beck y Kosnik (2014) docentes del Ontario
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Institute for Studies in Education de la Universidad de Toronto, al hablar de los siete elementos
claves de la formación inicial y reconocer que uno de ellos es el conocimiento sobre investigación,
resaltando su importancia, al establecer que el desarrollo de competencias investigadoras en los
educadores fortalecen y enriquecen las prácticas de aprendizaje docente; su ejercicio al interior del
aula es enriquecedor y fundamental para el logro del mejoramiento de la calidad educativa; desde
esta perspectiva, es fundamental lograr que los profesores, incrementen su nivel educativo para
que puedan potenciar sus capacidades investigativas, lo cual se logra desarrollando estudios de
posgrado como maestrías y doctorados.
Títulos académicos de Docentes
TITULOS ACADÉMICOS DE DOCENTES QUE IMPARTEN LA AEÉVH
FEMENINO
MASCULINO TOTAL
LICENCIADO ED. INFANTIL Y PREESCOLAR
8%
0%
8%
LICENCIADO EN PEDAG. INFANTIL
8%
0%
8%
LICENCIADO EN HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA
8%
0%
8%
LICENCIADO EN PSICOLOGÍA Y PEDAGOGÍA
8%
0%
8%
LICENCIADO EN CIENCIAS RELIGIOSAS
8%
0%
8%
LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
8%
0%
8%
LICENCIADO EN DISEÑO TECNOLÓGICO
8%
0%
8%
LICENCIADO EN BIOLOGÍA
8%
0%
8%
LICENCIADO EN EDUCACIÓN ESPECIAL
0%
8%
8%
LICENCIADO EN LINGÜÍSTICA Y LITERATURA
0%
8%
8%
LICENCIADO EN QUÍMICA
0%
8%
8%
LICENCIADO EN ESPAÑOL E INGLÉS
0%
8%
8%
TOTAL
67%
33%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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La intención directa que posee esta pregunta, consistió principalmente en identificar si los docentes
que imparten la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, poseen formación en Ética o
relacionada con ella teniendo en cuenta que en el país existen programas académicos como
Licenciatura en Educación Básica con Énfasis en Ética Valores Humanos y Educación Religiosa
(corporación Universitaria Lasallista), Licenciatura en Filosofía, Educación Ética y Valores
Humanos (Universidad Santo Tomás). Según lo establecido, únicamente un 8% de los docentes,
(un individuo), posee formación en áreas relacionadas tangencialmente con la Ética, al contar con
una Licenciatura en Ciencias Religiosas, aspecto que puede ser catalogado como normal teniendo
en cuenta que en Básica Primaria, el nombramiento de los docentes no se realiza por áreas
específicas, sino por poseer “título de Normalista Superior, Profesional Licenciado y/o Profesional
con título diferente, legalmente habilitados para ejercer la función docente”, siguiendo lo
establecido por el Artículo 3, Decreto Ley 1278 de 1998 (14).

FD. b. Títulos de posgrado que posee los docentes

SI
NO
TOTAL

Docentes según poseen o no especialización
FEMENINO
MASCULINO
f
%
f
%
2
17%
1
8%
6
50%
3
25%
8
67%
4
33%

TOTAL

f
3
9
12

%
25%
75%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Clase de Especialización
ESPECIALIZACIONES
FEMENINO
ESPECIALIZACIÓN DE PROCESOS LECTO-ESCRITURALES
ESPECIALIZACIÓN EN DESARROLLO HUMANO
ESPECIALIZACIÓN EN LITERATURA INFANTIL
SIN ESPECIALIZACIÓN

TOTAL

TOTAL

MASCULINO

f

%

f

%

f

%

1
1
0
6
8

8%
8%
0%
51%
67%

0
0
1
3
4

0%
0%
8%
25%
33%

1
1
1
9
12

8%
8%
8%
76%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

En las anteriores figuras y tablas se puede apreciar que 100% de los docentes que imparten la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, son Licenciados, lo cual supone que poseen el
conocimiento pedagógico y didáctico básico requerido para ser educadores; pocos han realizado
estudios más avanzados, sólo 25% de ellos, se han especializado, lo cual equivale a tres docentes
y aunque no es un porcentaje significativo, ni sus títulos corresponden al área específica a la que
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pertenece la Asignatura en la que se centra la presente investigación, sí demuestra que son
formadores con un conocimiento un poco más profundo de la Educación, que aquellos que sólo
poseen el pregrado, lo cual puede influir en la manera de llevar a sus estudiantes a construir su
conocimiento.
Aquí es importante hacer mención que dentro del grupo de entrevistados, se encuentra una
sola docente que ha terminado sus estudios de Maestría en Educación y dentro del proceso de
entrevista se pudo establecer, que otra docente está en la actualidad adelantando estudios
académicos como maestrante en educación, lo cual representa 8%, porcentaje bajo, teniendo en
cuenta que en la actualidad tanto el Ministerio de Educación como la Secretaría de Educación del
Distrito se encuentran financiando estudios para aquellos docentes que deseen mejorar,
profundizar sus conocimientos y aportar el mejoramiento de su realidad.

Experiencia ejerciendo la labor docente.
EXPERIENCIA EJERCIENDO LA LABOR DOCENTE
PROVISIONAL
PROPIEDAD
AÑOS

FEMENINO MASCULINO FEMENINO

f
0-5
6-11
12-17
18-23
24 - más
TOTAL

0
1
0
1
0
2

%
0%
8%
0%
8%
0%
17%

f
1
0
0
0
0
1

%
8%
0%
0%
0%
0%
8%

f
0
4
1
0
1
6

%
0%
33%
8%
0%
8%
50%

MASCULINO

f

%
0%
8%
8%
0%
8%
25%

0
1
1
0
1
3

TOTAL

f

%
1 8%
6 50%
2 17%
1 8%
2 17%
12 100% Elaboración propia.

Distribución de Docentes según años de
experiencia ejerciendo la labor docente.
20
10

12
1

6

2

1

2

12-17

18-23

24 - más

0
0-5

6-11

TOTAL
Elaboración propia.
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Distribución porcentual de Docentes
según años de experiencia ejerciendo la
labor docente.
8%

17%

8%

50%
17%
0-5

6-11

12-17

18-23

24 - más
Elaboración propia.

Los años de experiencia docente, son en parte, garantía de dominio de grupo y de conocimiento
de estrategias de aprendizaje que pueden ser aplicadas al interior del aula de clase; en el caso de
los docentes de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa se evidencia que, son docentes
experimentados, teniendo en cuenta, que la mayor parte de ellos (50%) poseen entre 6 y 11 años
de práctica docente haciéndolos competentes para impartir con dominio una asignatura.
Años de experiencia impartiendo la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos.
EXPERIENCIA IMPARTIENDO LA AEÉVH
PROVISIONAL
PROPIEDAD
AÑOS

FEMENINO

0-5
6-11
12-17
18-23
24 - más
TOTAL

MASCULINO FEMENINO

MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

0
1
0
1
0
2

0%
8%
0%
8%
0%
17%

1
0
0
0
0
1

8%
0%
0%
0%
0%
8%

4
1
0
0
1
6

34%
8%
0%
0%
8%
50%

2
0
1
0
0
3

17%
0%
8%
0%
0%
25%

7
2
1
1
1
12

%

59%
17%
8%
8%
8%
100% Elaboración propia.

Distribución de Docentes según
experiencia en años impartiendo la
AEËVH
20
10

7

12
2

1

6-11

12-17

1

1

0
0-5

18-23 24 - más TOTAL
Elaboración propia.
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Distribución porcentual según número
de años impartiendo la AEÉVH
8%

8%
8%
17%

0-5

6-11

59%

12-17

18-23

24 - más
Elaboración propia.

Tal como se puede percibir en la anterior información, el mayor porcentaje (59%), corresponde a
docentes que poseen entre cero y cinco años de experiencia impartiendo la Asignatura de
Educación Ética y Valores Humanos, lo cual indica que más de la mitad de ellos hace relativamente
poco asumen dicha carga académica, aun así si representa, un tiempo prudencial para identificar
puntos de mejora al interior de las dinámicas pedagógicas que se dan para el aprendizaje de los
conocimientos que se construyen al interior del aula de clase, contando con elementos de la
práctica docente que brindan posibilidades para reconocer la manera cómo los estudiantes
conceptualizan y practican la Ética en su diario vivir.

3.2 Aspectos generales de la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos.
Razón por la cual le fue designada la AEÉVH.
Razón por la cual le fue designada la AEÉVH
PROVISIONAL
PROPIEDAD
RAZÓN
FORMACIÓN ACADÉMICA
COMPLETAR CARGA
DIRECTOR DE GRUPO
OTRA
TOTAL

FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

f

%

f

%

f

%

f

%

0
2
0
0
2

0%
17%
0%
0%
17%

0
1
0
0
1

0%
8%
0%
0%
8%

1
2
3
0
6

8%
17%
25%
0%
50%

0
1
2
0
3

0%
8%
17%
0%
25%

TOTAL

f

%

1
8%
6 50%
5 42%
0
0%
12 100% Elaboración propia.
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Distribución según razón por la que le
fue designada la AEÉVH
12

15
10
5

6

5

1

0

0

Elaboración propia.

Distribución porcentual según razón por
la que le fua designada la AEÉVH
42%

0%

8%

50%

FORMACIÓN ACADÉMICA

COMPLETAR CARGA

DIRECTOR DE GRUPO

OTRA
Elaboración propia.

Teniendo en cuenta que al interior de las instituciones educativas cada asignatura posee una
intensidad horaria, dando cumplimiento al Decreto 1860 de 1994 y siguiendo el Proyecto
Educativo Institucional, particular de cada establecimiento educativo, las instituciones
participantes en la presente investigación, asignan una hora semanal al área obligatoria y
fundamental de Educación Ética y Valores Humanos a los docentes, proceso que se realiza
teniendo en cuenta en ocasiones su formación académica, si el docente es director de grupo o
simplemente porque le hace falta completar la carga académica semanal; según lo expresado por
los docentes entrevistados en sus Megacolegios, el proceso se dio en un 50% por completar su
carga académica, lo cual indica que la asignatura por tener tan poca intensidad horaria es tomada
como complemento circunstancial que ayuda en la consecución de un proceso administrativo.
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Adicionalmente, un alto porcentaje de docentes, 42%, le fue designada la asignatura por ser
Director o Directora de Grupo, lo cual está de acuerdo con los lineamientos establecidos por el
Ministerio de Educación Nacional, al sugerir que el proceso de evaluación de la Asignatura
Educación Ética y Valores Humanos, se debe realizar de manera procesual “identificando
actuaciones contradictorias, expresiones inesperadas, posiciones autónomas o heterónomas,
comportamientos, conflictos, problemas, etcétera, que deben ser parte del análisis individual y
colectivo.” (MEN, 1998, 45), la evaluación comprendida de esta manera, justifica el que el docente
que imparte la Asignatura referida anteriormente, sea el Director de Grupo, debido a que es él o
ella es quien está en contacto directo con los estudiantes permanentemente y puede visualizar las
actitudes y comportamientos en diferentes espacios, permitiendo por una parte, identificar si lo
trabajado al interior de la clase está siendo transferido a la cotidianidad de los estudiantes y por
otra facilitando el proceso reflexivo al que toda evaluación debe estar dirigido.
Conocimiento de los Lineamientos Curriculares establecidos por el MEN.
Conoce los Lineamiento Curriculares establecidos por el MEN para la AEÉVH

PROVISIONAL
FEMENINO MASCULINO
SI
NO
TOTAL

PROPIEDAD
FEMENINO MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

1
1
2

8%
8%
16%

1
0
1

8%
0%
8%

4
2
6

33%
17%
50%

2
1
3

17%
8%
25%

8
4
12

67%
33%
100%

Elaboración propia.

Distribución de Docentes según conocen o no
los Lineamientos Curriculares establecidos por
el MEN para la AEÉVH
20
10

8

12
4

0
SI

NO

TOTAL
Elaboración propia.
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Distribución porcentual de Docentes según
conocen o no los Lineamientos Curriculares
establecidos por el MEN para la AEÉVH
33%
67%
SI

NO
Elaboración propia.

Según los datos recabados la gran mayoría (67%) de los docentes entrevistados, afirman conocer
los Lineamientos curriculares establecidos por el Ministerio de Educación Nacional, lo cual
evidencia que se conocen los propósitos de la asignatura, las estrategias pertinentes para impartirla
y la mejor manera de evaluarla, todos ellos, sugeridos por expertos en Ética del Ministerio de
Educación.
¿Tiene en cuenta los Lineamientos Curriculares establecidos por el Ministerio de Educación
Nacional al planear la Asignatura Educación Ética y valores Humanos?
Tiene en cuenta los Lineamientos curriculares establecidos por el MEN al planear la AEÉVH

PROVISIONAL
FEMENINO

SI
NO
TOTAL

PROPIEDAD

MASCULINO

FEMENINO

MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

0
2
2

0%
17%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

5
1
6

42%
8%
50%

0
3
3

0%
25%
25%

6
6
12

%

50%
50%
100% Elaboración propia.

Distribución de Docentes según tienen en cuenta los
Lineamientos Curriculares al planear la AEÉVH.
20

6

6

SI

NO

12

0
TOTAL
Elaboración propia.
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Distribución porcentual de Docentes que
tienen en cuenta los Lineamientos
curriculares al planear la AEÉVH.
50%

50%

SI

NO
Elaboración propia.

Como se puede establecer el 50% de los docentes, tienen en cuenta los Lineamientos curriculares
establecidos por el Ministerio de Educación Nacional, lo cual indica que 50% restante está
desperdiciando una herramienta muy útil elaborada por expertos en el tema, que tienen a su
disposición y que los pueden orientar pertinentemente para impartir una asignatura en la cual su
formación académica no está centrada.
|Función principal que los docentes le otorgan a la Asignatura Educación Ética y Valores
Humanos.
Función principal de la AEÉVH según los Docentes
PROVISIONAL

PROPIEDAD

FEMENINOMASCULINO FEMENINO MASCULINO
DAR HERRAMIENTAS PARA JUSTIFICAR RACIONALMENTE ACTITUDES Y COMPORTAMIENTOS
MEJORAR LA CONVIVENCIA
APORTAR A LA CONSTRUCCIÓN DEL SER SOCIAL
BUEN COMODÍN CUANDO HAY QUE REFORZAR OTRAS ASIGNATURAS
TOTAL

f

%

1
0
0
1
2

8.3%
0%
0%
8.3%
17%

f

%

f

%

0 0% 1 8.3%
0 0% 4 33%
1 8.3% 1 8.3%
0 0% 0 0%
1 8% 6 50%

TOTAL

f

%

f

1
1
1
0
3

8.3%
8.3%
8.3%
0%
25%

3
5
3
1
12

%

25%
42%
25%
8%
100% Elaboración propia.
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Función principal de la AEÉVH en el currículo según
los Docentes
14
12
10
8
6
4
2
0

12
3
DAR HERRAMIENTAS
PARA JUSTIFICAR
RACIONALMENTE
ACTITUDES Y
COMPORTAMIENTOS

5

MEJORAR LA
CONVIVENCIA

3

1

APORTAR A LA
BUEN COMODÍN
CONSTRUCCIÓN DEL CUANDO HAY QUE
SER SOCIAL
REFORZAR OTRAS
ASIGNATURAS

TOTAL

Elaboración propia.

Elaboración propia.

De lo expuesto en las gráficas anteriores, se puede establecer que parte de los docentes
entrevistados 25%, vinculan la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos con funciones
relacionadas con la formación social de los estudiantes y el mayor porcentaje de ellos (42%), la
identifica como fundamental para mejorar la convivencia en la institución, argumentando que
dentro de la clase se trabajan valores, los cuales son elementos importantes para mejorar las
relaciones entre los estudiantes.
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Un punto interesante, es que uno de los docentes la identificó como buen “comodín para
reforzar otras asignaturas” (matemáticas y/o español) y aunque representa sólo un 8%, se indagó
un poco más con los demás docentes entrevistados y ocho de ellos afirmaron, que dicha situación
sí se presenta, sobre todo cuando se está acercando la fecha de aplicación de las pruebas SABER,
momento en el cual se incrementan las horas destinadas a las áreas básicas, en busca de obtener
mejores puntajes en el ejercicio evaluativo del Estado.
¿Le introduciría algún cambio a la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos?
¿Le introduciría algún cambio a la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos?
RESPUESTA
FEMENINO
MASCULINO
TOTAL
f
%
f
%
f
%
SI
4
33%
3
25%
7
58%
NO
4
34%
1
8%
5
42%
TOTAL
8
67%
4
33%
12
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Si respondió SI ¿Cuáles serían?
FEMENINO
MASCULINO
CAMBIO
f
%
f
%
MAYOR PROFUNDIZACIÓN EN LOS TEMAS
1
14%
3
43%
MAYOR TIEMPO EN EL HORARIO
1
14%
0
0%
CONTACTO CON ANCIANOS
1
14%
0
0%
TRABAJO COMBINADO CON PADRES
1
14%
0
0%
TOTAL
4
57%
3
43%

TOTAL
f
%
4
57%
1
14%
1
14%
1
14%
7 100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

La información anterior establece que 58% de los docentes SI le introducirían un cambio a la
Asignatura de interés, y de dicho porcentaje 57%, les gustaría profundizar más en los temas y 14%
considera que se debería aumentar el tiempo en el horario, es decir que la intensidad horaria fuera
mayor; otro 14% afirman que el trabajo debería ser combinado con la familia y 14% restante
identifica que el contacto con ancianos sería enriquecedor para los estudiantes.
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3.3 Caracterización de los estudiantes
A continuación se presentan los resultados relacionados con las características generales de los
estudiantes de Grado Cuarto y Quinto que se encuentran matriculados en los Megacolegios de la
UPZ 87 de la Localidad de Bosa, es importante aclarar que la población total de estudiantes es de
1209 y después de realizar el cálculo estadístico, se pudo establecer que 296 estudiantes era la
muestra representativa, la distribución entonces quedó así:
DISTRIBUCIÓN ESTUDIANTES SEGÚN MEGACOLEGIO, GRADOS Y GÉNERO
CUARTOS
QUINTOS
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO TOTAL

f
L. POSADA 17
C. PIZARRO 24
A. LÓPEZ M. 24
K. PERNÍA
17
TOTAL
82
MEGACOLEGIO

f
6% 19
8% 16
8% 12
6% 19
28% 66
%

%

6%
6%
4%
6%
22%

f
15
19
19
15
68

f
5% 21
6% 21
6% 17
5% 21
23% 80
%

%

7%
7%
6%
7%
27%

f
72
80
72
72
296

%

24%
28%
24%
24%
100%

Elaboración propia.

DISTRIBUCIÓN ESTUDIANTES POR MEGACOLEGIO

400

296

300
200
100

72

80

72

72

L. POSADA

C. PIZARRO

A. LÓPEZ M.

K. PERNÍA

0
TOTAL

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Como se puede observar, los estudiantes a quienes se les aplicó el cuestionario, en los
Megacolegios Leonardo Posada Pedraza, Alfonso López Michelsen y Kimy Pernía Dominicó,
corresponden a un 24% de la muestra, a diferencia del Carlos Pizarro León Gómez que tiene un
28%, la razón que justifica esta variación está, en que en las tres primeras instituciones existen
cuatro cursos de Grado Cuarto y cuatro cursos de Grado Quinto a diferencia, en el Carlos Pizarro
existen cuatro cursos de Grado Cuarto y cinco cursos de Grado Quinto, lo cual requirió que en
dicho Megacolegio se aplicara un número mayor de cuestionarios.
Tal como se evidencia en los anteriores datos, fue aplicado el cuestionario a una muestra
de 296 estudiantes, 148 de Grado Cuarto y 148 de Grado Quinto; de los cuales 150 corresponden
a estudiantes femeninos y 146 a estudiantes masculinos, todos estudiantes activos en los cuatro
Megacolegios.
(Si se considera importante ver la distribución por género y edades se puede ver Figura 2 en el
apartado titulado Lista de Tablas y Figuras).

3.4 Triangulación de fuentes de información
En la siguiente sección se encuentra la triangulación de fuentes de información en la que se
tuvieron en cuenta los datos recabados de las entrevistas realizadas a los Docentes que imparten la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos; de los cuestionarios aplicados a los estudiantes
de Grados Cuarto y Quinto de Básica Primaria y de la observación no participativa lograda en
ocho clases, es relevante aclarar que para realizar el proceso de triangulación se elaboraron tres
instrumentos con 15 preguntas iguales que fueron respondidas por diferentes fuentes de
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información (Docentes, estudiantes y observador), con el objetivo de establecer un panorama
general acerca de cómo está siendo impartida la Asignatura de interés.
Con el objetivo de hacer visible con claridad la información, se optó por elaborar tablas
generales en las que se muestran las respuestas con mayor porcentaje de frecuencia de cada uno
de los instrumentos pero sin embargo en la sección Listado de tablas y figuras se encuentran las
imágenes de la tabulación realizada de cada una de las fuentes de información.
Al lado del número de la pregunta se encuentra la letra << T >> lo cual indica que es la
correspondiente a la Triangulación.

Pregunta 1T. El profesor(a) ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?

RESPUESTA

1T. El profesor(a) ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVACIÓN

f

%

f

%

f

%

SI
NO
TOTAL

12
0
12

100%
0%
100%

292
4
296

99%
1%
100%

8
0
8

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Como se puede observar, los docentes y el observador coinciden en un 100% en que los
profesores sí saludan y dan la bienvenida a la clase, lo cual es reconocido por un 99% de los
estudiantes, indicando, que el docente tiene el gesto de transmitir a sus estudiantes proximidad y
gusto de estar ejerciendo su labor, aparte de ser ejemplo en la práctica de buenas costumbres de
cortesía, demostración de respeto y cordialidad; factores que actúan creando un ambiente de
acogida y buena disposición para iniciar la clase.
Pregunta 2T. El profesor(a) ¿Informa el tema a trabajar en la clase?
2T. El profesor(a) ¿Informa el tema a trabajar en la clase?
DOCENTES

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL
Elaboración propia.

ESTUDIANTES

OBSERVADOR

f

%

f

%

f

%

12
0
12

100%
0%
100%

291
5
296

99%
1%
100%

6
2
8

75%
25%
100%
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Elaboración propia.

Elaboración propia.

Al observar las imágenes, se puede establecer que 00% de los docentes, 99% de los estudiantes y
75% de las observaciones coinciden en afirmar, que desde el inicio de la clase de Educación Ética
y Valores Humanos, se informa el tema que será trabajado, lo cual permite a los estudiantes centrar
su atención, motivarse; aunque al realizar la observación fue evidente la disrupción en el 70% de
las aulas, lo que hizo que más del 30% del tiempo se empleara haciendo llamados de atención para
que se hiciera silencio, con el fin de centraran la atención de los estudiantes y escucharan lo que
el profesor(a) se proponía trabajar en la clase.
3T. El profesor(a) ¿Expone una situación de la vida real acerca del tema que se va a trabajar?

3T. El profesor(a) ¿Expone una situación de la vida real acerca del tema que se va a trabajar?

DOCENTES

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

ESTUDIANTES

OBSERVADOR

f

%

f

%

f

%

12
0
12

100%
0%
100%

238
58
296

81%
19%
100%

6
2
8

75%
25%
100%

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Elaboración propia.

El iniciar el tema de una clase a través de la puesta en escena de un ejemplo de la vida real
relacionado con el tema a tratar y la formulación de preguntas relacionadas, tiene como intención
conocer los conocimientos previos de los estudiantes. Los cuales dentro de la teoría del
Aprendizaje significativo del psicólogo, estadounidense David Ausubel (1976), juegan un rol muy
importante, en la medida que son las bases sobre las cuales se va a cimentar el nuevo conocimiento,
para que su retención y comprensión sea mucho más efectiva, teniendo en cuenta que el estudiante
le encuentra sentido con mayor facilidad al nuevo conocimiento haciendo que su motivación se
incremente.
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De acuerdo a lo observado de la tabla y gráficas anteriores se puede afirmar que sí se está
llevando a cabo dicho proceso, teniendo en cuenta que los porcentajes de las tres fuentes de
información lo evidencian con porcentajes altos así: 100% de los docentes, 81% de los estudiantes
y 75% de las observaciones no participativas realizadas.
4T. El profesor(a) ¿Deja claros los aspectos que se tendrán en cuenta para evaluar el
conocimiento construido en la clase?
4T. El profesor(a) ¿Deja claros los aspectos que se tendrán en cuenta
para evaluar el conocimiento construido en la clase?
RESPUESTA
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVADOR
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

12
0
12

100%
0%
100%

183
113
296

62%
38%
100%

4
4
8

50%
50%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Se hizo esta pregunta, teniendo en cuenta, que dentro del proceso de aprendizaje es fundamental
conocer los parámetros bajo los cuales será medido el conocimiento, para identificar los puntos
relevantes que permitirán medir la comprensión adquirida, los resultados obtenidos al respecto
fueron: 100% de los docentes, afirman dejarlos claros, en contraposición de lo observado en clase,
donde sólo 50% lo hace, aspecto que refuerza en parte lo percibido por 62% de los estudiantes
para quienes sí se están dejando claros los aspectos que se tendrán en cuenta a la hora de evaluar,
sin embargo, un 38% de estudiantes, o sea 113 estudiantes, manifestaron que no son claros, lo cual
indica que es necesario mejorar el proceso para que sea mucho más manifiesto y el porcentaje de
estudiantes que los comprenden se incremente, logrando así el propósito del ejercicio socializador.
5T. Generalmente ¿Qué medio emplea el profesor(a) para trabajar en clase de Educación
Ética y Valores Humanos?
5T. Generalmente ¿Qué medio emplea el profesor(a) para trabajar en clase
de Educación Ética y Valores Humanos?

MEDIOS
VIDEOS
CUENTOS
DIBUJOS
TRABAJO EN GRUPO
JUEGOS
OTRA - T.INDIVIDUAL
OTRO- TABLERO
OTRA- GUÍAS CASOS
TOTAL

DOCENTES

ESTUDIANTES

OBSERVADOR

f

%

f

%

f

4
5
1
1
0
0
0
1
12

34%
42%
8%
8%
0%
0%
0%
8%
100%

61
94
69
33
0
23
8
8
296

20%
32%
23%
11%
0%
8%
3%
3%
100%

1
4
0
0
0
0
2
1
8

%

13%
50%
0%
0%
0%
0%
24%
13%
100% Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Como se puede observar, el medio más empleado para impartir la Asignatura de Educación Ética
y Valores Humanos, identificado por los docentes con 42%, por los estudiantes con 32% y por el
observador con 50%, es el cuento, pero al mismo tiempo vale la pena resaltar que no es el único,
según las respuestas suministradas, también se emplean videos y dibujos, lo que indica el esfuerzo
realizado por los profesores para variar las formas de acercar a sus estudiantes al conocimiento de
la Ética, se reconoce que todos los medios citados, son alternativas válidas incluidas por los
expertos dentro de los Lineamientos Curriculares del Ministerio de Educación Nacional.
6T. De las habilidades que encuentra a continuación ¿Cuál es la que más se potencia en clase
de Educación Ética y Valores Humanos?
6T. De las habilidades que encuentra a continuación ¿Cuál es la que más se potencia en clase
de Educación Ética y Valores Humanos?

HABILIDADES
ESCUCHAR A LA PROFESORA
TRANSCRIBIR
REFLEXIONAR
COOPERAR
ESCUCHAR A LOS COMPAÑEROS
OTRA-PONER ATENCIÓN
TOTAL

DOCENTES

ESTUDIANTES

OBSERVADOR

f

%

f

%

f

%

1
0
11
0
0
0
12

8%
0%
92%
0%
0%
0%
100%

90
146
14
20
21
5
296

31%
49%
4%
7%
7%
2%
100%

1
7
0
0
0
0
8

13%
87%
0%
0%
0%
0%
100%

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Elaboración propia.

Según los datos obtenidos, los docentes perciben que la habilidad que más potencian en sus
estudiantes al impartir la Asignatura objeto de estudio es la reflexión con 92%, mientras que para
49% de los estudiantes y 87% de lo observado es la transcripción, lo que permite inferir que en la
clase de Educación Ética y Valores Humanos, no se está logrando lo que los profesores pretenden
que es reflexionar.

7T. El profesor(a) ¿Aclara dudas sobre el tema trabajado?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

7T. El profesor(a) ¿Aclara dudas sobre el tema trabajado?
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVADOR
FRECUENCIA

PORCENTAJE

FRECUENCIA

PORCENTAJE

FRECUENCIA

PORCENTAJE

12
0
12

100%
0%
100%

274
22
296

93%
7%
100%

8
0
8

100%
0%
100%

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Elaboración propia.

En esta pregunta las tres fuentes de información coincidieron en percibir que el profesor(a) aclara
dudas sobre el tema trabajado, los docentes y el observador con un 100% y los estudiantes con
93%, de lo cual se puede establecer que el proceso se está realizando adecuadamente, teniendo en
cuenta que para todos es claro, que las dudas surgidas durante la clase, son resueltas.
8T. El profesor (a) ¿Permite la participación de los estudiantes para que expresen lo que
comprendieron respecto al tema trabajado?
8T. El Porfesor(a) ¿Permite la participación de los estudiantes para que expresen lo que
comprendieron respecto al tema trabajado?
RESPUESTA
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVADOR
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

12
0
12

100%
0%
100%

18
278
296

6%
94%
100%

2
6
6

24%
76%
100%

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Elaboración propia.

De acuerdo con lo observado en las imágenes; la percepción de los estudiantes y del observador
difieren a la de los docentes, puesto que los porcentajes así lo demuestran; mientras para los dos
primeros la participación es mínima, con 6% y 24%, respectivamente, para los docentes es del
100%.
Aspecto que al ser dialogado con los profesores 90% identifican su causa en el poco tiempo
del que se dispone para impartir la asignatura, que en cada Megacolegio es de una hora académica
semanal, lo cual equivale a 45 minutos. Período de tiempo que debe ser empleado en revisar
cuadernos, manejo de la disciplina, dar instrucciones y aclarar dudas lo que evidentemente deja
muy poco tiempo para la participación de los estudiantes, el 10% restante han encontrado la
solución empleando la hora de Educación Religiosa, permitiendo contar con una hora adicional,
lo cual mitiga el fenómeno.
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9T. El profesor(a) hace el cierre a través de un resumen del tema
9T. El profesor(a) ¿Hace el cierre a través de un resumen del tema?
RESPUESTA
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVADOR
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

11
1
12

92%
8%
100%

132
164
296

45%
55%
100%

0
8
8

0%
100%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

A pesar que para los docentes es claro que hacer el cierre del tema es importante y afirman
practicarlo en un 100%, la percepción del 55% de los estudiantes es que no se realiza tal proceso,
lo cual es acorde con 100% reportado por el observador. Información que hace pensar que el
proceso debe ser revisado, puesto que un poco más de la mitad de los estudiantes los que perciben
que no se realiza.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 150

10T. El profesor(a) ¿Solicita las evidencias acordadas previamente, para verificar el
progreso de los estudiantes respecto al tema trabajado?
10T. El profesor(a) ¿Solicita las evidencias acordadas previamente, para verificar
el progreso de los estudiantes respecto al tema trabajado?
RESPUESTA
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVADOR
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

10
2
12

83%
17%
100%

191
105
296

65%
35%
100%

6
2
8

75%
25%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Dentro de las dinámicas áulicas, las evidencias sean físicas o comportamentales que permiten
identificar los avances alcanzados por parte de los estudiantes, no son solicitadas por los docentes,
lo que hace que se genere desmotivación por parte de los estudiantes hacia la ejecución de las
mismas, sin embargo es claro para el Ministerio de Educación Nacional, que dichas evidencias
existan, pues “permiten compartir metas de aprendizaje con los alumnos, ayudándolos a reconocer
los estándares a los que se están dirigiendo, provee retroalimentación tanto a docentes como a
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estudiantes para corregir lo que sea necesario y avanzar en el mejoramiento del proceso educativo.”
(MEN, 2008, 1) lo que establece que parte importante de la evaluación es dejar claros los criterios
y evidencias que serán empleados para evaluar el conocimiento adquirido, pero al mismo tiempo
es fundamental solicitarlos para completar el proceso.
Al respecto, lo evidenciado en los Megacolegios analizados es que, la mayor parte de los
docentes con 83%, de los estudiantes con 65% y de lo observado con 75%; afirman que el profesor
solicita las evidencias acordadas previamente para verificar el progreso de los estudiantes respecto
al tema trabajado, sin embargo 35% de los estudiantes, 25% de lo observado y 17% de los docentes
afirman no hacerlo, percepción que invita a mejorar el proceso de evaluación empleado en la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, porque se están solicitando evidencias que en
ocasiones no serán exigidas, haciendo que proceso evaluativo pierda sentido pedagógico, puesto
que no se realiza completamente.
11T. El profesor(a) ¿Deja una actividad relacionada con el tema para practicar el
aprendizaje hasta la siguiente clase?
11T. El profesor(a) ¿Deja una actividad relacionada con el tema
para practicar el aprendizaje hasta la siguiente clase?
RESPUESTA
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVADOR
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

8
4
12

66%
34%
100%

269
27
296

91%
9%
100%

3
5
8

38%
62%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Teniendo en cuenta los datos suministrados por 66% de los docentes y 91%de los estudiantes,
concuerdan con que los profesores(as) dejan una actividad para practicar el aprendizaje construido
durante la clase, contrario a lo encontrado al realizar la observación no participativa, pues sólo
38% de los docentes lo hacen y 62% no dejan la actividad referenciada, lo cual indica que es un
proceso esporádico y no permanente.

12T. El profesor(a) ¿Agradece la participación en la clase y desea éxitos en sus labores
académicas?
12T. El profesor(a) ¿Agradece la participación en la clase y
desea éxitos en sus labores académicas?
RESPUESTA
DOCENTES
ESTUDIANTES OBSERVADOR
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

11
1
12

92%
8%
100%

108
188
296

36%
64%
100%

3
5
8

38%
62%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Las anteriores figuras demuestran, que sólo 36% de los estudiantes y 38% de las clases observadas
los profesores agradecen la participación en clase, aunque 92% de ellos afirman hacerlo, lo cual
permite inferir que hace falta reconocimiento por parte de los docentes hacia los estudiantes sobre
su importancia para el desarrollo de la clase, olvidando que si no fuera por ellos, la labor docente
no podría ser realizada.

13T. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos el
profesor:

ACTIVIDAD

13T. La mayor parte del tiempo de la clase de EÉVH el profesor:
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVADOR

PERMANECE SENTADA EN SU ESCRITORIO
REVISA CUADERNOS
DIALOGA SOBRE LOS CONFLICTOS QUE…
PREGUNTA SOBRE EL TRABAJADO
SUPERVISA EL TRABAJO DE LOS ESTUD…
COPIA EN EL TABLERO
DICTA
OTRA
TOTAL

f

%

f

%

f

%

0
1
10
1
0
0
0
0
12

0%
8%
84%
8%
0%
0%
0%
0%
100%

13
62
23
6
7
61
124
0
296

3%
21%
8%
1%
2%
21%
44%
0%
100%

0
1
0
0
0
2
5
0
8

0%
13%
0%
0%
0%
25%
62%
0%
100%

Elaboración propia.
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Elaboración propia.

Elaboración propia.

Según lo establecido por los datos anteriores, lo que más hacen los docentes en clase de Educación
Ética y Valores Humanos varia: para 84% de los estudiantes el profesor revisa cuadernos y según
lo observado, la actividad que más realiza es copiar en el tablero con un 62%, lo cual difiere con
lo reportado por parte de los docentes, quienes consideran que ellos dialogan sobre los conflictos
que tienen los estudiantes con sus compañeros con un 84%, esta variabilidad permite inferir que
es necesario hacer un cambio pedagógico en la dinámica interna de la clase, que permita hacer el
rol del docente más activo respecto a procesos de aprendizaje como tal y no tanto en dar una nota
o copiar en el tablero.

14T. En la clase de la AEÉVH el profesor(a) ¿Dialoga con sus estudiantes sobre los
conflictos que tienen con sus compañeros?
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14T. En la clase de la AEÉVH el profesor(a)
¿Dialoga con sus estudiantes sobre los conflictos que tienen con sus compañeros?
RESPUESTA
DOCENTES
ESTUDIANTES
OBSERVADOR
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

12
0
12

100%
0%
100%

36
260
296

12%
88%
100%

1
7
8

13%
87%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Ésta pregunta confirma de alguna manera la percepción expresada en la inmediatamente anterior,
puesto que para 88% de los estudiantes y 87% de las observaciones realizadas, no se dialoga sobre
los conflictos escolares, aunque 100% de los docentes perciban que sí lo hacen. Al dialogar con
los docentes al respecto es claro que para ellos el dialogar sobre los conflictos escolares en clase
de Educación Ética y Valores Humanos es importante, el problema está en que no se está llevando
a la práctica.
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15T. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos los
estudiantes:
15T. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos los estudiantes:
ACTIVIDAD
DOCENTES
ESTUDIANTES OBSERVADOR
PERMANECEN SENTADOS Y EN SILENCIO
COPIAN EN EL CUADERNO
DIALOGAN SOBRE LOS CONFLIC.. DE CONVIVENCIA
PREGUNTAN SOBRE LOS CONFLICTOS DE CONVIVENCIA
TRABAJAN INDIVIDUALMENTE
TRABAJAN EN GRUPO
OTRA
TOTAL

f

%

f

%

f

0
1
3
1
3
4
0
12

0%
8%
25%
8%
25%
34%
0%
100%

63
140
8
8
64
13
0
296

20%
48%
2%
3%
21%
6%
0%
100%

0
0
0
0
8
0
0
8

%

0%
0%
0%
0%
100%
0%
0%
50% Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Al observar las anteriores figuras, se puede establecer que el porcentaje más alto de docentes 34%,
consideran que lo que más hacen sus estudiantes en clase de Educación Ética y Valores Humanos
es trabajar en grupo, e25 % de ellos reconocen que el trabajo individual, lo cual concuerda con el
100% de lo establecido por el observador, datos que se confirman con el 48% de los estudiantes,
quienes perciben que la actividad que más realizan en la misma clase, es copiar en el cuaderno
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Esta información permite inferir que al impartir la Asignatura de interés, se está haciendo más
énfasis en el trabajo individual y en la transcripción en el cuaderno, que en el trabajo en grupo.
16T. ¿Para qué sirve la clase de Educación Ética y Valores Humanos a los estudiantes?
16T. ¿Para qué sirve la clase de Educación Ética y Valores Humanos a los estudiantes?
RESPUESTA
DOCENTES
ESTUDIANTES
PARA CANTAR Y DIVERTIRTE UN POCO
PARA NADA, NO LE ENCUENTRAS SENTIDO
PARA SOLICIONAR CONFLICTOS CON SUS COMPAÑEROS
PARA CUMPLIR CON LO QUE LA PROF. PIDE Y TENER BUENAS NOTAS
OTRA - PARA APRENDER SOBRE VALORES
TOTAL

f

%

f

%

0
0
7
0
5
12

0%
0%
58%
0%
42%
100%

3
28
58
124
83
296

1%
9%
20%
42%
28%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

De acuerdo con lo encontrado de los anteriores datos, se puede establecer que la clase de Educación
Ética y Valores Humanos según 58% de los docentes sirve para solucionar conflictos, mientras
que para el 42% de los estudiantes, su utilidad está en cumplir con lo que el profesor(a) pide y
obtener una buena nota.
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17T.1. ¿Lo que se trabaja en clase de EÉVH lo aplican los estudiantes en su diario vivir?
17T.1. ¿Lo que se trabaja en clase de EÉVH lo aplican los estudiantes en su diario vivir?

RESPUESTA

DOCENTES

f
SI
NO
TOTAL

3
9
12

%
25%
75%
100%

ESTUDIANTES
%
190
64%
106
36%
296
100%

f

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Para la mayoría de los estudiantes (64%), lo trabajado en la clase de Educación Ética y Valores
Humanos SI lo aplican en su diario vivir lo cual contrasta con lo percibido por 75% de los docentes,
quienes consideran que NO lo hacen, al ahondar en las razones por las cuales los profesores
consideran que NO se práctica, se encontró que, los actos de los estudiantes es tendiente a las
agresiones continuas, a la falta de respeto y al conflicto constante, lo cual dista en gran medida, de
ser un comportamiento ético.
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17T.2. Si respondió SI ¿Dónde?

LUGAR
CASA
PATIO
SALÓN
OTRA/ TODOS

TOTAL

17T.2. SI RESPONDIO SÍ ¿DÓNDE?
DOCENTES
ESTUDIANTES
f
%
f
%
0
0%
62
33%
0
0%
46
24%
3
100%
71
37%
0
0%
11
6%
3
100%
190
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Según lo establecido por los datos, la mayor parte de los estudiantes, 64% de ellos, consideran que
lo que aprenden lo aplican en su diario vivir y de dicho grupo 37% identifican el salón, como el
lugar donde lo hacen, lo cual difiere significativamente con la percepción del 75% de los docentes,
quienes afirman que lo aprendido en clase de EÉVH, no es practicado por los estudiantes en su
diario vivir escolar.
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18T.1. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para el profesor(a)?
18T.1. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para el profesor(a)?
DOCENTES
ESTUDIANTES
f
%
f
%
MANEJO DE CONFLICTOS
2
17%
32
11%
RESALTAR VALORES DE CASA
1
8%
0
0%
MEJORAR LABOR DOCENTE
3
25%
0
0%
CONOCIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES
4
34%
0
0%
APRENDER NUEVAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
1
8%
0
0%
SER MÁS TOLERANTE
0
0%
20
6%
CALIFICAR
0
0%
57
19%
AYUDAR A ESTUDIANTES
0
0%
7
3%
HABLAR SOBRE VALORES
0
0%
1
1%
TRABAJAR
0
0%
136
46%
NINGUNO
1
8%
15
5%
NO SABE / NO RESPONDE
0
0%
28
9%
TOTAL
12
100%
296
100%
BENEFICIO

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

El beneficio para el profesor(a), reportado por la mayoría de los estudiantes, con un 46%, es para
trabajar, seguido por 19% de ellos que consideran que le sirve para calificar; por el contrario para
34% de los docentes, el beneficio corresponde a mejorar el conocimiento de los estudiantes,
seguido por un 25% que ve en la Asignatura la posibilidad de mejorar su labor docente.
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18T.2. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para los estudiantes?
18T.2. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para los estudiantes?
BENEFICIO
DOCENTES
ESTUDIANTES
f
%
f
%
APRENDER A RESPETAR
3
25%
25
9%
SER MEJORES PERSONAS
3
25%
27
9%
MANEJO ADECUADO DE CONFLICTOS
4
33%
36
11%
RECONOCER DERECHOS Y DEBERES
1
8%
0
0%
REFLEXIONAR
1
8%
0
0%
APRENDER VALORES
0
0%
100
34%
PARA SER FELIZ
0
0%
2
1%
UNA NOTA
0
0%
65
22%
NINGUNO
0
0%
16
6%
AYUDAR A LOS COMPAÑEROS
0
0%
15
5%
NO SABE / NO RESPONDE
0
0%
10
3%
TOTAL
12
100%
296
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

De acuerdo con lo mostrado en la información anterior, el mayor porcentaje de estudiantes
perciben que el beneficio para ellos, es aprender sobre valores, con un 33%, en tanto que para la
mayor parte de los docentes (33%), corresponde al manejo adecuado de conflictos.
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18T.3. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para la institución?
18T.3. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para la institución?
DOCENTES
ESTUDIANTES
f
%
f
%
EXALUMNOS PRODUCTIVOS A LA SOCIEDAD
1
8%
0
0%
MEJOR MANEJO DE CONFLICTOS
6
52%
0
0%
MEJORES ESTUDIANTES
2
16%
32
11%
MEJOR DISCIPLINA
1
8%
0
0%
MEJORES RELACIONES
1
8%
0
0%
CUMPLIR CON PLAN DE ESTUDIOS
1
8%
0
0%
BOLETINES
0
0%
40
13%
PARA QUE NO HALLAN CONFLICTOS
0
0%
44
14%
SER MEJOR COLEGIO
0
0%
52
18%
ESTUDIAR EN PAZ
0
0%
43
15%
NO SABE / NO RESPONDE
0
0%
53
18%
NINGUNO
0
0%
32
11%
TOTAL
12
100%
296
100%
BENEFICIO

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Respecto al beneficio para la institución, la mayor parte de los estudiantes con un 18%, perciben
que hace mejor el colegio aunque, al mismo tiempo otro 18% de ellos, afirma no saber si hay algún
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beneficio, lo cual contrasta con 52% de los docentes, quienes consideran que el beneficio
corresponde a un mejor manejo de los conflictos escolares.
NT. ¿Cuál es el Modelo Pedagógico que emplea el profesor(a) para impartir la AEÉVH?
NT. ¿Cuál es el Modelo Pedagógico que emplea el profesor(a) para impartir la AEÉVH?

PEDAGOGÍA
TRADICIONAL
ESCUELA NUEVA
ESCUELA ACTIVA
AUTOGESTIONADO
NO DIRECTO
LIBERADOR
COGNOSCITIVO
OTRO
TOTAL

DOCENTES

OBSERVADOR

f

%

8
0
0
1
0
0
3
0
12

67%
0%
0%
8%
0%
0%
25%
0%
100%

f
8
0
0
0
0
0
0
0
8

%

100%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Lo informado por el mayor porcentaje de los docentes (67%) y 100% de lo percibido por el
observador, establece al modelo pedagógico tradicional como el empleado para impartir la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos.

3.5 Conclusiones
Luego de haber analizado los datos recabados de las tres fuentes de información se puede llegar a
concluir que en los Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad siete de Bosa, la Asignatura
Educación Ética y Valores Humanos está siendo impartida en los grados Cuarto y Quinto de Básica
Primaria por 12 profesores(as), de los cuales ocho son de género femenino y cuatro son
masculinos, nueve de ellos están nombrados en propiedad y tres en provisionalidad, lo cual indica
que el mayor porcentaje (75%) cumplieron con los requisitos exigidos por el gobierno estatal para
desempeñar la labor docente, el 25% restante no lo ha hecho, pero aun así, cuentan con la
formación académica necesaria para ejercer como educadores, lo cual se confirma por el nivel
educativo que poseen, ya que el 100% de los profesores(as) mínimo tienen título profesional como
licenciados, lo que les da las herramientas pedagógicas básicas para dedicarse a la orientación del
aprendizaje al interior de una institución educativa.
Al observar los títulos universitarios que poseen se pudo establecer que el 25% de los
docentes poseen especialización y un 8% cuenta con formación de maestría en Educación, lo cual
indica que el 33% de ellos han adquirido competencias más específicas relacionadas con el proceso
de enseñanza-aprendizaje. Sí es importante aclarar que, las licenciaturas, las especializaciones y
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las maestrías no son en Ética; lo más cercano a ella es una docente que tiene formación de pregrado
en ciencias religiosas.
Respecto a la experiencia ejerciendo la labor docente, se pudo establecer que 92% de los
docentes poseen más de cinco años de práctica profesional, lo que los hace diestros en el manejo
de las dinámicas áulicas; al mismo tiempo, 41% de ellos lleva más de cinco años impartiendo la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, lo que indica que dominan las temáticas
correspondientes al área.
En cuanto a aspectos generales de la Asignatura, el mayor porcentaje de docentes (50%),
afirmó haber recibido la designación de la materia por completar su carga académica, más que por
su formación o interés profesional; 42% de ellos dijo que había sido por ser Director de grupo,
aspecto importante, teniendo en cuenta que quien dirige un curso de estudiantes es el encargado
de hacer de mediador en los conflictos escolares que se presentan entre ellos y de escalar a otras
instancias los casos que así lo ameriten, adicionalmente es quien puede establecer si lo que se
trabaja al interior de la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos es llevado a la práxis fuera
del aula.
Continuando con los aspectos generales de la Asignatura, se encontró que aunque 67% de los
docentes aseguran conocer los Lineamientos Curriculares establecidos por expertos en el tema del
Ministerio de Educación Nacional, 50% de ellos no los tienen en cuenta al planear y ejecutar la
orientación de la Asignatura. Cabe anotar que, 33% de los entrevistados manifestaron no
conocerlos, aspecto que afecta, en cierta medida, la idoneidad de los procesos realizados para
construir el conocimiento ético al interior del aula, sobre todo teniendo presente que 92% de los
docentes no cuentan con la formación específica en Ética.
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Otro aspecto general, que se investigó fue el relacionado con el modelo pedagógico,
encontrando que 67% de los docentes a la hora de planear su clase de Ética se orientan hacia el
modelo tradicional, lo cual se ratificó al realizar la observación no participativa, en la que se halló
que en el 100% de los casos al ejecutarse la clase, los docentes manejan el mismo modelo, esta
percepción se evidenció directamente en lo que hacen los estudiantes la mayor parte del tiempo de
la cátedra, (copiar en sus cuadernos y trabajar individualmente), aspectos corroborados
adicionalmente, por 48% de los alumnos. El emplear esta clase de modelo pedagógico genera
apatía frente al conocimiento ético, puesto que la inactividad y la rutina acaban con toda
posibilidad de reflexión y enriquecimiento mutuo del saber.
Ahondando ya en la manera como es impartida la Asignatura, se encontró en general que el
proceso básico de realizar una clase se está cumpliendo, los docentes en un 91% en promedio, son
corteses, informan el tema que será abordado, activan los conocimientos previos de los estudiantes;
en un 70% dejan claros los aspectos que se tendrán en cuenta para evaluar el conocimiento
adquirido durante la clase y un 98% en promedio aclara dudas sobre el tema.
Aun así, existe aspectos que deben ser mejorados, como las habilidades que se potencian al
interior de la clase, que para 92% de los docentes corresponden a la reflexión, pero en la realidad
dista mucho de llevarse a cabo, ya que el 49% de los estudiantes y 87% de las observaciones
realizadas, identifican al transcribir como la habilidad más trabajada durante la clase.
Adicionalmente, 20% de los estudiantes reconocen permanecer sentados y en silencio y 62%
de lo observado se identificó que lo que más hace el docente durante la clase es dictar, información
que se avala por parte del 44% de los estudiantes y 8% de los profesores(as) quienes reconocen
que la habilidad más potenciada en clase de Educación Ética, es la de escucharlos a ellos, datos
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que confirman una vez más, que el modelo pedagógico empleado para impartir la Asignatura es el
tradicional, distando mucho de lo propuesto por el Decreto 1860 de 1994, en el que se establece
que como mínimo “en una asignatura se deben aplicar las estrategias y métodos pedagógicos
activos y vivenciales que incluyan la exposición, la observación, la experimentación, la práctica,
el taller…… y además elementos que contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo, reflexivo y
analítico del educando.” (p.19), teniendo en cuenta lo planteado, se hace evidente la necesidad de
introducir un cambio en el modelo pedagógico empleado para planear e impartir la Asignatura,
teniendo presente que es fundamental que el diálogo democrático sea el protagonista del proceso
de construcción del conocimiento ético.
Respecto a la participación de los estudiantes para expresar lo que comprendieron del tema,
100% de los docentes afirman que se realiza, pero estos datos se contradicen con lo percibido por
76% de lo observado y 94% de los estudiantes, para quienes este paso del proceso de la clase no
se ejecuta.
Otro aspecto importante sobre la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, es el
relacionado con la utilidad percibida por parte de quienes participan en ella, se está hablando de
los estudiantes para quienes 42% de ellos consideran que es cumplir con lo que el profesor(a) pide
y tener buenas notas, lo que deja reducida a la asignatura a un espacio operativo en el que responder
con unas actividades se convierte en la meta prioritaria y no en un ambiente propicio para la
reflexión y análisis de los comportamientos como es el telos de la Ética. Por otra parte, para 58%
de los docentes, la utilidad que expresan de la Asignatura, consiste en solucionar conflictos de
manera adecuada, que si bien es una visión válida no se está logrando a cabalidad, esto teniendo
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en cuenta que, la manera de abordar las diferencias por parte de los estudiantes continúa siendo la
violencia.
Lo anteriormente establecido se relaciona, con la visión que poseen los mismos docentes a
cerca de la aplicabilidad del conocimiento trabajado en clase de la Asignatura en mención, cuando
75% de ellos, junto con 36% de los estudiantes, reconocen que no aplican la Ética en su diario
vivir, aspecto que invita a pensar que la apropiación del conocimiento no se está presentado o que
la orientación del mismo no está permitiendo realizar la misión que tiene el encontrar los asideros
que justifican racional y emocionalmente el comportamiento.
Aun así, 64% de los alumnos y 25% de los docentes, respondieron que lo visto en clase sí es
aplicando en el diario vivir de los estudiantes, y que lo hacen en el salón de clase, a pesar de que
la disrupción y agresiones continúan afectado las dinámicas internas del aula, como se pudo
establecer al realizar la observación in situ, en la que fue evidente el comportamiento agresivo y
las actuaciones de indiferencia frente a las normas establecidas.
Teniendo en cuenta la anterior información, pareciera que los estudiantes que aplican los
conocimientos trabajados en la clase de Educación Ética lo hacen de manera heterónoma, porque
la mayoría de ellos 37%, lo hacen en el salón de clase, pero no en los otros espacios donde se
desenvuelven cotidianamente, como son la casa, el parque, el comedor, los baños, entre otros.
Al preguntar sobre los beneficios que tiene para los estudiantes, los docentes y la institución
la Asignatura estudiada, 34% de los docentes, reconoció que el aprender sobre valores es el
provecho sacado de la Asignatura, mientras que para 33% de los profesores(as) consiste en lograr
un manejo adecuado de los conflictos, metas que pueden ser alcanzadas a través de la cátedra, si
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es dirigida por estrategias pedagógicas que estimulen la participación, la comunicación activa y el
intercambio de puntos de vista en un ambiente democrático, pero desafortunadamente no se está
dando en la realidad.
Para finalizar se puede afirmar que, la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, es
un espacio de aprendizaje en el cual es posible realizar cambios que permitan transformarla en un
ambiente fecundo para el manejo no violento de los conflictos, al crear las condiciones adecuadas
que faciliten la construcción del conocimiento ético. Se cuenta con 100% de los docentes,
académicamente formados para ejecutar estrategias didácticas encaminadas a estimular en sus
estudiantes actitudes de reflexión, análisis y búsqueda de la transformación de su entorno; con
83% de ellos, interesados en encontrar caminos que ayuden a bordar las diferencias entre los
estudiantes de manera sosegada, un 25% más, que identifican en la Asignatura el beneficio de
hacer mejores personas a sus estudiantes y un 25% adicional, que reconoce a la Educación Ética
como medio para que sus alumnos aprendan a respetar.
Como complemento a lo anterior, se cuenta con 34% de los estudiantes, que ven en la
Asignatura de interés, la posibilidad de aprender sobre valores, a los que se adicionan 11% de
ellos, que reconocen a la Educación Ética como espacio en el que se puede aprender el manejo
adecuado de los conflictos y de igual forma se suma 18% de los mismos, que establecen a la clase
de Ética como instrumento para hacer de su institución un mejor colegio.
Así mismo, se dispone del espacio semanal, que aunque no es mucho, sí puede ser
aprovechado al máximo para aunar esfuerzos encaminados a lograr que los estudiantes encuentren
dinámicas dialógicas que permitan conocer puntos de vista diferentes y que al mismo tiempo,
ayuden a encontrar argumentos válidos que justifiquen el actuar éticamente como el más apropiado
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para que la apatía, la agresividad y la falta de cuidado del otro, sean comportamientos
transformados en actitudes empáticas, vínculos fortalecidos, sentido de pertenencia, compromiso
de cambio y disposición aportante.
Aunado a ello, el espacio académico debe ser un período de tiempo en el cual se puede hacer
que la experiencia en la clase de Educación Ética y Valores Humanos sea grata, para que quede lo
allí trabajado como impronta activadora de comportamientos pacíficos.
De acuerdo a lo anteriormente planteado, se dispone de un grupo de condiciones que en
conjunto, crean una atmósfera propicia para hacer propuestas encaminadas a introducir cambios
en las dinámicas internas de la Asignatura, convirtiéndola en yacimiento de ideas creativas que
estén fundamentadas racional y emocionalmente para cambiar los comportamientos de los
estudiantes con el fin de mejorar la convivencia al interior de los Megacolegios, tornando la
institución en espacio apto para el aprendizaje, la socialización y semillero de ciudadanos
comprometidos con el mejoramiento de su entorno.

Capítulo 4 Propuesta Criterios pedagógicos para la Asignatura Educación Ética y Valores
Humanos

Para proponer unos criterios pedagógicos es necesario iniciar por hacer un acercamiento hacia su
definición, para lo cual se recurrió al Diccionario Etimológico de la Lengua Española, donde se
establece que este vocablo viene del griego kriterion que significa norma o medio de juzgar,
también se comprende como un requisito que debe ser respetado para satisfacer una necesidad o
alcanzar un objetivo determinado. (Gómez, G. 2008, 196). Para el caso de la presente
investigación, se asumirá la segunda definición, en la que se establece como requisito para alcanzar
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el objetivo de abordar la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos como fuente de
construcción de convivencia escolar pacífica en un contexto específico.
Es por eso, que partiendo de la realidad de la Asignatura anteriormente mencionada en los
Megacolegios de la UPZ 87 de la Localidad de Bosa, a continuación se encontrarán los criterios
pedagógicos que al tenerse en cuenta permitirán hacer un viraje en la manera cómo es impartida
la materia; va dirigido específicamente a aquellos docentes de Básica Primaria que estén
interesados en hacer de su labor un espacio de enriquecimiento no sólo personal sino para sus
estudiantes y la institución.
La propuesta se encuentra organizada desde la realidad educativa que requiere ser
transformada sin emplear el método coercitivo, con el que se impone un castigo para lograr el
cambio en el comportamiento de los individuos, se parte de reconocer que el aprendizaje debe
darse respondiendo a necesidades reales, en la que se crea un Ambiente de Enlace, compuesto por
rol del docente, rol del estudiante, tema, atmósfera y procesos pedagógicos.
Aproximación al concepto de Ambiente de Enlace
Al identificar las características de la Ética como saber fundamental para el ser humano, se pudo
establecer que es un conocimiento logrado gracias a la reflexión, al diálogo y a la práctica que
busca fundamentar los actos humanos, para desarrollar dicho conocimiento es necesario crear un
<<Ambiente de Enlace>> entendido como el espacio de aprendizaje dinámico que permite a
quienes participan en él, crecer en humanidad al reflexionar sobre su manera de relacionarse con
los demás y consigo mismo.
Ambiente de Enlace hace referencia a tres aspectos, atmósfera, temas y procesos que en su
interior se desarrollan; dichos elementos se encuentran integrados para responder de manera
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pertinente a la realidad existente y en su centro se encuentran los protagonistas, docente y
estudiantes, como bien se evidencia en el siguiente gráfico:

Realidad Educativa
Atmósfera

Docentes
Alterfasia
Estudiantes

Temas

Procesos
Pedagógico
s

Elaboración Propia

El Ambiente, tiene el adjetivo <<Enlace>>, porque en su interior lo que se da es la unión ente
los conocimientos previos y los nuevos que se va a construir a partir de ellos, <<enlace>> entre
los estudiantes y el profesor como equipo creativo que buscan nuevas alternativas para solucionar
problemas de la vida real, proceso en el cual los dos son protagonistas, teniendo presente, que al
realizarlos ambos están aprendiendo mutuamente. Deja de ser, un espacio tradicional, en el que se
encuentran sillas y mesas organizadas en filas perfectamente alineadas, en las que los estudiantes
se sientan durante una hora clase y reciben la información de un profesor que imparte instrucciones
y exige silencio a sus estudiantes para alcanzar el logro planeado para la clase.
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Por el contrario, El Ambiente de Enlace está compuesto por tres aspectos que se
interrelacionan en su interior: Atmósfera, Temas y Procesos Pedagógicos, todos inmersos en la
realidad educativa de la institución.
Atmósfera
Corresponde al ambiente de clase, preparado por parte del docente mediador en el que no
es necesario tener sillas y mesas, sino colchonetas o cojines traídos por los estudiantes
dispuestos en círculo para facilitar el contacto visual entre los participantes, con un aroma
agradable, música suave, ventilación apropiada, poca iluminación artificial y más luz
natural, se sugiere contar con hidratación. Antes de establecer el tema a tratar, se debe hacer
un ejercicio de relajación, haciendo conciencia de los aromas, de la música y del aire que
fluye, practicando una respiración profunda y lenta, que permita entrar en un estado de
calma y tranquilidad, lo cual en conjunto, dispone al cerebro de los participantes para estar
relajado y presto a activar sus habilidades cognitivas, al mismo tiempo crea una sensación
grata que permite a los estudiantes identificar que no están en un salón sino en un Aula de
Enlace en la que el conocimiento se va a dar de manera diferente a las demás asignaturas.
Tema
Surge de la realidad que viven los alumnos diariamente en el colegio, para ello se requiere
emplear un formato diligenciado diariamente en el que se registran los conflictos
presentados entre compañeros, como el que se presenta a continuación:
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Formato de Convivencia
Megacolegio: __________________________ Grado: _________ Director de Grupo: _________
Fecha

Agresor

Agredido

Incidente

El formato es portado por un representante de los estudiantes, llamado Monitor de
Convivencia, quien lleva consigo la carpeta correspondiente a cada una de las clases y al final del
día la entrega a su Director de Curso. Los estudiantes están democráticamente habilitados para
registrar en el formato las situaciones conflictivas de las que han sido objeto y desean que sean
conocidas.
Cada semana, el Director de Curso revisa la carpeta y elabora una estadística, identificando
los casos más reiterativos y sus protagonistas, en este punto es cuando identifica el tema que será
tratado en clase de Ética y Valores Humanos, que corresponde a la problemática más reincidente
registrada.
Los beneficios que tiene esta manera de manejar los conflictos escolares, van encaminados a
responder a las necesidades de docentes y estudiantes así:
Beneficios para los estudiantes:


Empleando el formato tienen la oportunidad de ser escuchados y reconocidos.



Expresan sus sentimientos en el momento que los experimentan.



Se desarrolla el valor de la responsabilidad, en la medida que quien es monitor, tiene el
compromiso de llevar la carpeta en todo momento, para que esté disponible cuando la requieran
sus compañeros, sin importar quien la solicita.
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Practican valores morales porque es claro que un registro, en el formato de convivencia,
implica que debe respaldarlo con su nombre y estar dispuesto a validarlo en el momento que
se lo soliciten.



La transferencia y aplicación de temas abordados en clase de Educación Ética y Valores
Humanos se hace con mayor facilidad.



Identifican el norte hacia el cual deben dirigir sus esfuerzos y cuentan con la ocasión de ver la
aplicabilidad de lo aprendido en clase en su cotidianidad.

Beneficios para los docentes:


Cuentan con la oportunidad de escuchar a sus estudiantes, aun cuando sean grupos numerosos.



Conocen la manera cómo se están relacionando sus estudiantes.



Disponen de un espacio semanal para abordar los conflictos presentados entre sus estudiantes.



Los temas trabajados en la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos responden a
situaciones reales.



Su desgaste afectivo es mínimo, porque no tienen que abordar los conflictos diariamente.



La disrupción en el aula se reduce significativamente.

Beneficios para la institución:


Cuenta con información veraz del clima escolar.



Maneja estadísticas reales de las clases de agresiones que se presentan entre sus estudiantes.



Cuenta con la posibilidad de identificar puntos focales que deben ser tratados para mejorar la
convivencia escolar.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 176



Cuenta con un ambiente educativo apto para lograr que sus estudiantes se sientan acogidos en
su interior y desarrollen habilidades cognitivas y sociales que les permitirán mejorar su
rendimiento académico y entablar relaciones armoniosas.

Procesos pedagógicos
Los procesos que se sugieren llevar a cabo en la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos
parten de los siguientes principios:


Diálogo entre estudiantes aprovechando la naturaleza dialógica del ser humano (Teoría de la
Ética Dialógica)



Apoyo mutuo para ayudar a los estudiantes que son autores de las agresiones registradas en el
formato de convivencia, para que identifiquen sus actitudes negativas y con la ayuda de sus
compañeros encuentren vía pacíficas para cambiar la manera de enfrentar los conflictos.
(Teoría Sociocultural).



Desarticulación del conflicto identificando su origen, los comportamientos realizados, las
actitudes asumidas y el punto de quiebre entre los objetivos de los implicados en el incidente.
(Teoría Manejo del Conflicto).

 La palabra vuelve a ser protagonista de los esfuerzos en pro de lograr la aproximación hacia el
otro, hacia el entorno y hacia sí mismo (Enfoque de Antropológica de la comunicación).
Estos procesos se integran en la Alterfasia, dinámica que debe ser realizada en el Aula de
Enlace, con la que se busca principalmente crear vínculos por medio de la alteridad de la palabra
hablada que vincula docente-estudiantes y estudiantes-estudiantes a través del intercambio de
percepciones y creencias, haciendo que se descentralicen y vean los conflictos de una manera
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objetiva, identificándolos susceptibles de ser transformados consensualmente, por medio de la
búsqueda de alternativas creativas en las que Derechos y Deberes se conjugan para que los
comportamientos sean respetuosos.
La Alterfasia, implica establecer una relación de comunicación, en la que aquellos que
intercambian información se reconocen mutuamente como interlocutores válidos, que poseen
mucho que aportar para el crecimiento mutuo. Al mismo tiempo implica el respeto por las ideas
del otro, lo que implica de manera natural admitir el debate y la contradicción como oportunidad
para exponer argumentos fundamentados en la razón y en el reconocimiento de los propios
sentimientos y los de los demás, desarrollando la capacidad empática.
Al impartir la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, es pertinente hacer
conscientes a los estudiantes que las dinámicas que se desarrollan en el Aula de Enlace poseen un
Propósito Superior, que no es simplemente lograr una nota, sino construir una cultura, en la que
existen caminos comunes que lleven a cada uno de los miembros del grupo a ser mejores personas,
a través de una conversación fluida, llena de aprendizajes y lecciones de vida que permitan
fundamentar los comportamientos orientándolos para convivir pacíficamente.
Para alcanzar el Propósito Superior de la Asignatura, que como quedó establecido
anteriormente, consiste en construir una cultura se requiere cultivar en la práctica de la Alterfasia
la creación de valor tanto para docentes como para estudiantes, lo que exige aprender a:
Comunicarse: reconociendo que hacerlo no es solo pronunciar palabras, sino transmitir lo
que se piensa, de manera clara a través de gestos, actitudes, sentimientos y postura corporal
que representen lo que se desea hacer entender a la otra persona.
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Escuchar: Consiste en estar atento a lo que el interlocutor está expresando, no interrumpir,
demostrar con la postura corporal que se quiere escuchar, tener una actitud positiva para hacer
sentir a quien está hablando que se está interesado en lo que quiere transmitir y preguntar si
es necesario.
Dejar el pasado en el pasado: Los acontecimientos sucedidos anteriormente, no deben ser
la base para emitir veredictos, hacerlo permite que las relaciones fluyan y no se queden
ancladas en lo ya acontecido.
Reconocer las fallas: Es fundamental que objetivamente, se reconozca que el ser humano no
es un ser perfecto, sino que una de sus características antropológicas es que es un ser
inacabado, que comete errores, pero que cuenta con la capacidad de reconocerlos y tomar las
medidas requeridas para corregirlos y buscar con perseverancia y dedicación no repetirlos.
Cumplir los compromisos: Cuando no se cumple lo prometido, se pierde la confianza, de ahí
que sea fundamental volver a dar el valor que tiene la palabra, si se dice que se va a hacer
hay que hacerlo sin buscar subterfugios que exoneren de la responsabilidad adquirida.
Aprendizajes que se logran ejercitándolos en la práctica interactiva iniciada en clase de
Educación Ética y se refuerzan tanto en las otras asignaturas como en los espacios de interacción
social.
Para lograr los anteriores aprendizajes, se sugiere preparar preguntas activadoras que ayuden
a reflexionar sobre el tema propuesto (conflicto más reiterativo de la semana anterior) e invitar a
los estudiantes a desestructurarlo identificando sus causas, consecuencias y posibles formas de
transformarlo para que los estudiantes lleguen a encontrar argumentos válidos que les permitan
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identificar las razones que justifican la práctica de actitudes y comportamientos conciliadores al
enfrentar una desavenencia con los compañeros, así queda claro que desde esta perspectiva la clase
de Educación ética y Valores Humanos no es un espacio para llegar a mediar los conflictos sino
un espacio de aprendizaje en el que por medio de la Alterfasia se encuentran las razones para
moralizar las conductas.
Es importante, hacer caer en cuenta a los estudiantes que la Alterfasia tiene como prioridad
expresar los pensamientos coherentemente, con respeto, con argumentos lógicos, empleando
palabras positivas que aporten a la solución del problema analizado. Para participar se deben pedir
la palabra y practicar la escucha activa como medio para comprender lo que los demás desean
expresar y darse tiempo para pensar antes de hablar. Se sugiere nombrar un relator que vaya
haciendo el resumen de las ideas planteadas por los miembros del grupo.
Para el cierre de la actividad se deben establecer compromisos relacionados con las actitudes
y comportamientos que se deben practicar en el tiempo transcurrido hasta la siguiente clase,
registrando en un cuaderno lo experimentado al hacerlo, las dificultades presentadas y las
estrategias empleadas para superarlas.
Es necesario dejar claro un punto importante, el relacionado con la forma de evaluar el
proceso de aprendizaje de la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, admitiendo que no
puede ser igual al que se emplea tradicionalmente, el proceso valorativo de los conocimientos
adquiridos aquí se puede realizar haciendo que un porcentaje de la nota, sea teniendo en cuenta el
Formato de Convivencia, entre más aparezca el estudiante en él, menos nota tiene, exigiendo de
esta manera que lo construido en clase se vea reflejado en el comportamiento diario de los
estudiantes.
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Al mismo tiempo es fundamental que gran parte de la nota de cada período sea la
Autoevaluación, como proceso de análisis, reflexión, reconocimiento y valoración de la manera
cómo, cada estudiante ha llevado a la práxis el conocimiento ético. Se propone una Autoevaluación
compuesta por tres pasos así:

Primer paso de la Autoevaluación

Responde escribiendo una <<X>> según corresponda:

AUTOANÁLISIS

SI

1.

¿Fui respetuoso con mis compañeros y profesora durante el período?

2.

¿Cumplí con los parámetros establecidos para la participación en la clase?

3.

¿Realice las actividades propuestas oportunamente?

4.
5.

¿Traje los implementos necesarios para el desarrollo de la clase?
¿Comprendí los temas trabajados en clase?

Cada <<X>> en el SI equivale a (1.0) ahora suma y escribe tu

NO

NOTA___________

Segundo paso de la Autoevaluación
En cada una de las siguientes celdas debes tener en cuenta la respuesta dada en el anterior paso y en la siguiente tabla
escribir teniendo en cuenta lo siguiente:
Si respondiste <<SI>> escribe cómo lo hiciste? y si respondiste <<No>> escribe ¿qué te hizo falta para lograrlo?

Autorregulación
Respuesta 1.
Respuesta 2
Respuesta 3
Respuesta 4
Respuesta 5
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Tercer paso de la Autoevaluación

Propósito para el ______ período
A continuación debes escribir lo que te propones lograr en el siguiente período
Yo __________________________________ me propongo para el siguiente período:
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_______________________________________________ .
Firma: ____________________

Fecha: _________________

La Autoevaluación estructurada como se acaba de proponer, permite identificar los aciertos
logrados y la manera cómo lo hizo; al mismo tiempo da la oportunidad de identificar lo que es
necesario mejorar y comprometerse por escrito con un cambio que el siguiente período será
revisado en el paso 2, para conocer si cumplió con lo que se estableció como meta; adicionalmente
es un ejercicio en el que de manera autónoma pero orientada, identifica si su comportamiento está
acorde con lo trabajado en el Aula de Enlace.
Ahora bien como la estructuración de una cultura también implica, roles específicos que
deben ser desempeñados por los protagonistas del grupo donde se busca generar el cambio, para
el caso, el docente y los estudiantes, a continuación se encuentra el papel que se sugiere debe
desempeñar cada uno de ellos.
Los docentes de la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos, deben ser conscientes
de la importancia que tiene su labor en la construcción del conocimiento ético, manteniendo una
actitud transmisora de valores, por medio de la coherencia entre lo que dice y hace, convirtiéndose
en punto de referencia para sus alumnos. Así mismo, se deben reconocer como maestros, en el
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sentido de ser labradores de destinos, teniendo en cuenta que la Ética posibilita la adecuada toma
de decisiones que afectan directamente la vida de las personas que la practican, si este proceso no
se realiza correctamente, es muy probable que las personas tomen decisiones incorrectas que les
generaran muchos problemas a lo largo de su existencia.
El maestro de Educación Ética entonces, debe estimular a sus estudiantes para que
establezcan relaciones equilibradas y constructivas en las que la prioridad sea el reconocimiento
mutuo, la valoración de la diferencia, los Derechos y los Deberes, asideros axiológicos regidores
y orientadores de comportamientos moralizados.
La propuesta planteada, exige de un maestro activo, comprometido con la formación en
humanidad de sus estudiantes e interesado en hacer que sus estudiantes tengan experiencias de
conectividad no sólo consigo mismos, sino con todos con los que comparte diariamente en el
ambiente escolar, para lograr que la convivencia en su institución se torne cada vez más armoniosa,
transformación que redundará no sólo en beneficio de los alumnos sino en el propio, permitiéndole
tener al maestro un ambiente propicio para posibilitar el proceso de enseñanza-aprendizaje.
Respecto a los estudiantes, su rol en esta propuesta es totalmente activo alejándose del
modelo pedagógico tradicional de impartir una Asignatura en el que la mayor parte del tiempo su
papel es pasivo, por el contrario, al seguir los criterios anteriormente establecidos los escolares
tienen la posibilidad de expresar sus pensamientos, sentimientos, temores y alegrías que
experimenta en su diario vivir.
Escucha puntos de vista diferentes, conoce lo que sus compañeros soportan cuando se burlan,
acosan y molestan, y en conjunto busca alternativas para que actos como esos no se repitan; lo
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que en última instancia hace que su rol al interior de la clase sea de cooperación encontrando que
en grupo la realidad puede ser modificada haciéndola mucho más agradable.
Por otra parte, el estudiante es protagonista de su aprendizaje, en la medida que debe realizar
procesos de autorreflexión y autorregulación que le habilitan como protagonista de su proceso
formativo al establecer metas claras focalizando sus esfuerzos en pro de la corrección de aspectos
de su comportamiento que le impiden entablar vínculos sólidos con sus compañeros.
Al mismo tiempo, el hecho de experimentar la Alterfasia en la clase de Educación Ética, le
permite al estudiante degustar alternativas válidas que pondrá en práctica en su diario vivir,
sensibilizando su ser frente a lo indispensable que es estructurar su parte social para el logro de
sus metas personales, en concordancia con las de sus compañeros, quienes son el complemento y
sentido de su existir, su papel aquí es reconocer que gracias a que los demás están a su lado, él le
encuentra valor a su propio ser, identificando en el servir, el cuidar y el proteger las fuentes de su
satisfacción personal.
Aunado a lo anteriormente afirmado, la Alterfasia permite al estudiante ser un sujeto
imaginativo y pensante, en la medida que requiere buscar en su cognición elementos que le
permitan argumentar sus ideas para expresarlas de manera clara al grupo, para defender sus puntos
de vista y encontrar puntos de encuentro con las ideas de los demás, desarrollando su capacidad
comunicativa.
Para finalizar es pertinente aclarar que los criterios anteriormente planteados buscan hacer de
la clase de Educación Ética y Valores Humanos sea una experiencia grata en la que docentes y
estudiantes sean participantes activos en la construcción del conocimiento ético para que a la hora
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de enfrentar un conflicto cuenten con herramientas no violentas de transformarlo, tornándolo en
una excusa para el conocimiento mutuo y para crecer en humanidad. Como se puede observar, las
dinámicas propuestas hacen que el aprendizaje de la Ética se dé practicando la reflexión, el análisis,
la argumentación y la autonomía en un ambiente democrático en el que el aporte de los
protagonistas del proceso enseñanza-aprendizaje es reconocido como valioso para el mejoramiento
de la convivencia al interior de la institución educativa en el que se desarrolla.
Conclusiones Generales de la investigación
Este apartado del documento contiene las conclusiones de la investigación para lo cual se tuvieron
en cuenta cada uno de los objetivos específicos propuestos.
Respecto al primer objetivo, se pudo establecer que los docentes de grados cuarto y quinto
de Básica Primaria que imparten la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos en los
Megacolegios de la Localidad siete de Bosa, relacionan la Ética y la convivencia directamente,
teniendo en cuenta que 67% de ellos la reconocen como herramienta para justificar racionalmente
actitudes y comportamientos influyendo directamente en el mejoramiento de la convivencia
escolar, puesto que consideran según lo dialogado con ellos, que la Ética ayuda a desarrollar las
capacidades sociales y cambiar los comportamientos de los estudiantes, tonándolos adecuados para
entablar relaciones armoniosas, lo que es confirmado por 25% de ellos. Por parte de los estudiantes
también es claro que la Ética ayuda a la convivencia en la medida que 48% de ellos la relacionan
con el manejo adecuado de los conflictos y con el aprendizaje de valores, datos que permiten inferir
que existe un terreno abonado para introducir cambios al interior de la Asignatura que aporten al
mejoramiento de la convivencia.
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En cuanto a la segunda parte del primer objetivo relacionada con la percepción que tienen
los estudiantes de Grados cuarto y quinto de Básica Primaria, respecto a la Asignatura Educación
Ética y Valores Humanos se encontró que, un 48% identifican la Asignatura referida sirve para
solucionar conflictos y aprender sobre valores, lo que enmarca a la Educación Ética como
influyente en la Convivencia escolar, en la medida que los dos factores mencionados por los
estudiantes, ayudan a entablar relaciones sociales armoniosas.
El segundo objetivo, en el que se buscó conocer la manera cómo es impartida la Asignatura
Educación Ética y Valores Humanos, en los grados cuarto y quinto de Básica Primaria, se pude
afirmar que, se emplea el modelo pedagógico tradicional según lo reportado por 67% de los
docentes y 100% de lo observado, confirmándose por lo que la mayor parte del tiempo hacen los
estudiantes en clase, que según 48% de los mismos consiste en copiar en el cuaderno; lo que a la
vez es coherente con 100% de las observaciones en las que lo que más hace el profesor en clase es
dictar. Datos que permiten establecer que el rol actual de los estudiantes en la clase es pasivo y el
del docente es activo, impidiendo el desarrollo de capacidades dialógicas y argumentativas por
parte de los alumnos.
Al mismo tiempo, se pudo hallar que el diálogo no hace parte del proceso de aprendizaje de
la Ética, aspecto que se corrobora por lo afirmado por los estudiantes cuando el 88% de ellos
respondieron que en la clase el profesor(a) no dialoga con ellos sobre los conflictos que tienen con
los compañeros, demostrando así, que la metodología empleada para impartir la Asignatura no es
la adecuada, puesto que lo recomendado por expertos en la materia como Cortina, A. (1986)
establecen que el conocimiento Ético requiere del “diálogo socrático en el que se recupere el valor
del sujeto interlocutor competente en una argumentación.”(p.29). Aspectos que invitan a
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transformar la manera cómo está siendo impartida la Educación Ética para que cumpla con el
propósito mayor, que no es otro sido hacer que el comportamiento de los estudiantes sea
moralizado.
Al alcanzar el tercer objetivo, se pudo concluir que el panorama general de la Asignatura la
expone como una materia orientada por 100% de docentes licenciados en Educación, pero no
expertos en Ética; 92% de ellos poseen más de cinco años de experiencia ejerciendo la labor
docente lo que los habilita como diestros en el dominio de las dinámicas áulicas, al mismo tiempo
se pudo establecer que 33% de los profesores(as) no conocen los Lineamientos Curriculares
suministrados por los expertos en Ética del Ministerio de Educación Nacional; lo cual indica que
67% restante los conoce pero solo 75% de ellos los tiene en cuenta a la hora de planear la
Asignatura, aspecto que permite concluir que el aporte de los expertos está siendo desperdiciado.
En general los profesores(as) son corteses con los estudiantes, puesto que en promedio 91%
de ellos saluda, da la bienvenida a la clase y se despiden de sus estudiantes al finalizar la clase; el
medio que emplean generalmente para impartir la Asignatura es el cuento reconocido por 42% de
los docentes, 32% de los estudiantes y 50% de la observaciones realizadas. Respecto a las
habilidades más potenciadas en la materia, se halló que para 49% de los estudiantes y 87% de lo
observado es transcribir. Habilidades que aportan poco para la construcción y apropiación del
conocimiento ético, que requiere el desarrollo de capacidades argumentativas, intercambio de
puntos de vista, análisis y reflexión para ser interiorizado y practicado.
En lo tocante a la transferencia del conocimiento adquirido en clase de Educación Ética y
Valores Humanos al diario vivir de los estudiantes se pudo encontrar que los profesores(as) no lo
ven evidenciado al afirmar 75% de ellos que los alumnos no aplican el conocimiento puesto que
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sus comportamientos a la hora de enfrentar un conflicto continua siendo agresivo, lo que hace
pensar que, el conocimiento ético no está siendo interiorizado y ejercido, como es la
intencionalidad y propósito de la Asignatura.
El cuarto objetivo planeado fue alcanzado, teniendo en cuenta que se sugirieron criterios
pedagógicos aplicables al interior de las dinámicas áulicas, proponiendo que se varíe la disposición
del salón, incluyendo procesos específicos para establecer el tema a trabajar, la forma cómo deben
ser abordados y hasta la manera de evaluar el conocimiento de la Asignatura, procesos en los que
se reconoce la realidad como punto de partida y llegada de la praxis de la Ética, el valor de la
palabra compartida, el rol activo del estudiante y del maestro y la importancia de verificar si la
transferencia de lo construido en clase a la cotidianidad de los alumnos está siendo efectiva.
Si dichos criterios pedagógicos son tenidos en cuenta a la hora de impartir la Asignatura
Educación Ética y Valores Humanos, se espera que el desarrollo de capacidades dialógicas y
argumentativas de los estudiantes se logre al poder expresar de manera democrática, sus
pensamientos, emociones e interrogantes, haciendo que el conocimiento sea aprehendido y
fácilmente transferido al diario vivir. Los docentes por su parte, aunque no cuenten con la
formación académica en Ética podrán orientar la materia para que ella sea aportante al
mejoramiento del clima escolar permitiéndoles desempeñar su rol de constructores de vida.
Para finalizar es importante aclarar, que este ejercicio investigativo es el inicio del camino,
puesto que lo propuesto debe llevarse a la práctica en condiciones controladas para comprobar de
manera científica que la convivencia pacífica se puede alcanzar al aplicar el Marco Pedagógico
propuesto.
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ANEXOS
Anexo 1. Acerca de las UPZ
Según la Secretaría de Planeación Zonal, las Unidades de Planeación Zonal son:
“áreas urbanas más pequeñas que las Localidades y más grandes que el Barrio. La función
de las UPZ es servir de unidades territoriales o sectores para planificar el desarrollo urbano
en el nivel zonal. Son un instrumento de planificación para poder desarrollar una norma
urbanística en el nivel de detalle que requiere Bogotá, debido a las grandes diferencias que
existen entre unos sectores y otros. Son la escala intermedia entre los barrios y las
localidades.” (Secretaría de Planeación (s.f.).)
Como se puede ver las UPZ son zonas urbanas que delimitan un conjunto de barrios y que permiten
el manejo organizado de la ciudad, en dichas zonas se encuentran iglesias, conjuntos residenciales,
espacios comerciales y lo que más interesa para la presente investigación colegios tanto privados
como públicos, que brindan a las comunidades los elementos necesarios para satisfacer sus
necesidades.
Para el caso, en la UPZ 87 de la Localidad de Bosa, llamada Tintal Sur, unidad que cuenta
con espacios de vivienda informales, urbanizaciones planeadas, zona de comercio y zona rural.
Ante la expansión desordenada de la ciudad y la necesidad de atender la creciente demanda
de vivienda, el Concejo de Bogotá creó Metrovivienda; “mediante Acuerdo 15 de 1998 como
Empresa Industrial y Comercial de la Alcaldía Mayor de Bogotá D.C., dotada de personería
jurídica, patrimonio propio e independiente y autonomía administrativa. Es el banco de tierras e
inmobiliario del Distrito Capital y tiene por objeto promover la oferta masiva de suelo urbano para
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la ejecución de proyectos integrales de Vivienda de Interés Prioritario, VIP; en virtud del Acuerdo
257 de 2007, es una entidad vinculada a la Secretaría Distrital del Hábitat”. (Metrovivienda (2012)
El primer proyecto habitacional de ejecución directa de esta empresa fue la Ciudadela el
Recreo, la cual con un potencial actual de 12.513 unidades de vivienda regidas por la ley de
propiedad horizontal, entregó las primeras casas en el 2001. Actualmente están en construcción
los últimos conjuntos de casas y algunos edificios de apartamentos.
Los predios de Metrovivienda en la localidad de Bosa limitan al nororiente con Kennedy,
al noroccidente con la Avenida ALO, el canal de Cundinamarca y el río Bogotá, que la separa del
municipio de Mosquera, al suroccidente con el Río Tunjuelito y Soacha y al suroriente con la Av.
Tintal y Bosa Centro.
Los colegios Distritales que se encuentran en la UPZ 87 son Los Megacolegios llamados
Alfonso López Michelsen IED, Carlos Pizarro, Leonardo Posada Pedraza, y Kimy Pernía
Dominicó, que manejan dos jornadas Maña y Tarde y cuentan con un promedio de 1500
estudiantes en cada una de ellas.
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Anexo 2. Sobre la Alterfasia
Alterfasia surge como un neologismo, cosecha de la autora de la presente investigación, quien a
partir de raíces latinas la concibió así:
<<Alter>>, raíz latina que significa otro, que fue empleado para hacer referencia a la
alteridad, vista desde su concepción filosófica, como relación de oposición dada entre dos o más
sujetos pensantes el <<Yo>> y el <<No Yo>> dentro de la cual, se permite alternar, o cambiar, la
propia perspectiva con la del otro, practicando la capacidad empática del ser humano.
<<fasia>>, que según el diccionario etimológico de la lengua española, proviene del latín
<<phania>> = hablar; el sufijo (-sis) = acción) y (-ia = cualidad), lo que en conjunto significa:
cualidad para ejercer la acción de hablar.
Al unir las dos raíces (alter + fasia) se origina el vocablo Alterfasia, que busca representar
la alteridad en la acción del habla, es decir la posibilidad de lograr, a través del intercambio en el
manejo de la palabra, establecer conciencia de las diferencias y similitudes existentes entre el
<<Yo>> y el <<No Yo>> tal como se hace en el diálogo, con la diferencia que en la alterfasia, se
busca ir más allá, tejiendo una nueva realidad en la que se fusionen dichas diferencias y similitudes.
Desde éste punto de vista, la Alterfasia, concibe al ser humano, no sólo como <<Homo
sapiens>>, hombre pensante, sino como <<Homo faber>>, hombre herrero. Es decir, hombre y
mujer con la capacidad de labrar, de construir por medio de la palabra una realidad en la que el
aporte de quienes la intercambian es reconocido como valioso, para el conocimiento de variadas
formas de pensar que al fluir en la dinámica de la alteridad van construyendo sentido y brindando
argumentos válidos que permiten pasar de una conciencia de sí mismo a una conciencia del

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 209

nosotros con la que se busca transformar el mundo inmediato y circundante. Y, a la alteridad de la
palabra como herramienta para construir una nueva realidad, en la que la capacidad dialógica es
potenciada.
Es así, que al practicar la Alterfasia se crea un ambiente en el que se recupera no sólo el
valor de la palabra sino su capacidad mediática para tejer nexos entre los sujetos implicados,
permitiendo la superación de la precariedad en que viven, partiendo de que es en el intercambio
de la palabra donde se halla la conciliación que permite la transformación de los conflictos,
conciliación que busca principalmente hacer conciencia de los actos realizados y sus
consecuencias, asumiendo de esta manera la responsabilidad de las decisiones tomadas en las
dinámicas de las relaciones.
La Alterfasia, se ve como la oportunidad de reconquistar el valor de la palabra, no como
una simple acción de pronunciar vocablos, o como una unidad léxica conformada por un conjunto
de sonidos articulados, como bien lo fundamenta la lingüística, sino como un acto que posee
energía transformadora de la realidad con capacidad para unir puntos de vista disímiles y generar
la apertura hacia el otro, reconociendo su labor de pulidor de conductas, puesto que al relacionarse
como se propone se desarrolla un proceso de identificación de aciertos y desaciertos que deben ser
corregidos para ser cada vez mejor persona.
La Alterfasia, puede ser empleada en diferentes ambientes, pero para el caso particular de
esta investigación se propone ser practicada en el ambiente educativo, donde su papel protagónico
será pedagógico, para la construcción de la convivencia pacífica desde la Asignatura Educación
Ética y Valores Humanos, haciendo que docentes y estudiantes sean coparticipes de la
construcción del conocimiento ético a través del desarrollo del pensamiento crítico y
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argumentativo que los lleven a encontrar alternativas creativas para transformar los conflictos de
manera no violenta.
Al aplicarse en el ambiente escolar, la Alterfasia el ejercicio activo y participativo de los
protagonistas del proceso enseñanza aprendizaje, en el que el docente es flexible, comprometido
y consciente de su aporte en la construcción del carácter de sus discípulos y el estudiante a su vez,
por una parte deja de ser receptor para convertirse en constructor del conocimiento; participa en
cooperación con sus compañeros, en dinámicas que implican reflexión, análisis y acción, para
transferir dicho conocimiento a su diario vivir transformando la realidad circundante en conjunto,
se siente perteneciente a un grupo dentro del cual su función es dinámica y aportante a su
mejoramiento personal
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Anexo 3. Acerca de los Megacolegios
El Estado colombiano como responsable de garantizar el Derecho a la Educación de los niños,
niñas y adolescentes colombianos está en la obligación de garantizar a todos sus ciudadanos los
componentes básicos de dicho Derecho, los cuales son acceso, permanencia, disponibilidad y
calidad de la educación lo que implica naturalmente, asegurar la cobertura como tal. Para cumplir
con ese mandato cuenta con el Ministerio de Educación Nacional que en el Plan Decena de
Educación publicado por dicho ministerio en 2003 afirma:
“La Revolución Educativa propone transformar el sistema educativo en magnitud y
pertinencia para garantizar la competitividad del país y asegurar el mejoramiento de la calidad de
vida de la población. Con este objetivo, se propone expandir la cobertura y mejorar la calidad y
aumentar la eficiencia y la productividad del sector.” (MEN, 2003, p.1)
Para dar cumplimiento a lo anterior el Ministerio de Educación Nacional encontró un gran
apoyo en la ciudad de Bogotá en el Plan de desarrollo del alcalde Luis Eduardo Garzón, quien en
su Plan Sectorial de Educación (2004-2008) tuvo como objetivo central: “desarrollar una política
educativa que responda a los retos de una Bogotá moderna, humana e incluyente, que se proponga
la vigencia plena del Derecho a la educación y el fortalecimiento de la educación pública que
cualifique y mejore la calidad de la educación” (Rodríguez, 2004, 4), en concordancia con dicho
objetivo, y teniendo en cuenta los datos suministrados por la Subdirección de Análisis Sectorial de
la Secretaria de Educación del Distrito de Bogotá, D.C., sobre Población Escolar Fuera del Sistema
Educativo (2003) fue notoria la necesidad de contar con nuevas instituciones educativas ya que
como se puede observar en dicho documento (ver cuadro anexo titulado Población en Edad Escolar
Fuera del Sistema Educativo- 2003) la población en ese momento era de 85.998 personas, es decir,
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se requería la construcción de espacios adecuados que respondieran a la demanda y que
garantizarán la cobertura establecida en esa ocasión, es así como surge la estrategia de construir
Megacolegios, “caracterizados por sus amplios y confortables espacios y una buena iluminación,
son modernos centros educativos, cada uno con áreas de más de 7.000 metros cuadrados, en las
que en promedio se educarán 1.500 alumnos por jornada. Dichas instituciones educativas constan
de 24 aulas de clase, dos laboratorios, dos aulas de tecnología, dos de informática, aula múltiple,
sala de medios, sala de audiovisuales, biblioteca, emisora, aula múltiple, comedor escolar, cocina,
área administrativa, bienestar, servicios genérales, así como zonas exteriores y deportivas”
(Camargo, 2008,p.18).
Acompañados de otros programas como subsidios a la asistencia y permanencia, refrigerios
y comida caliente para los niños y jóvenes de estratos 1,2,3 y los de población vulnerable,
entendida según el Ministerio de Educación Nacional como “-MEN-, grupo de personas que se
encuentran en estado de desprotección o incapacidad frente a una amenaza a su condición
psicológica, física y mental entre otras en el ámbito educativo este término hace referencia al grupo
poblacional excluido tradicionalmente del sistema educativo por sus particularidades o razones
socio económicas”(MEN, S.f., 3). Como se puede ver la anterior información, se evidencia la
justificación que dio origen a la creación de los Megacolegios en la ciudad de Bogotá.
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Población en Edad Escolar Fuera del Sistema Educativo- 2003

Localidad

Usaquén
Chapinero
Santa fe
San Cristóbal
Usme
Tunjuelito
Bosa
Kennedy
Fontibón
Engativá
Suba
Barrios Unidos
Teusaquillo
Los Mártires
Antonio Nariño
Puente Aranda
La Candelaria
Rafael Uribe
Ciudad Bolívar
Total
Localidades
Total
Localidades de
Emergencia*

Rangos de Edad
5 -6 Años 7 -11
Años
754
684
0
0
280
191
3.023
2.944
1.885
775
597
354
1.872
2.084
3.183
2.761
667
0
2.234
289
4.753
527
250
191
0
0
88
119
39
78
314
450
88
12
612
992
5.929
1.487
27.167
13.939

12 -15
Años
529
469
757
3.686
1.592
881
2.508
3.423
1.027
1.288
2.329
226
78
370
117
584
55
2.399
5.462
27.778

16 -17
Años
1.995
280
1.345
4.702
4.285
2.934
5.895
8.045
2.046
4.261
5.700
895
587
541
679
3.313
221
4.285
7.149
59.157

20.644

18.999

35.776

10.578

Total
3.961
749
3.173
14.355
8.536
4.766
12.360
17.412
3.740
8.072
13.309
1.562
665
1.118
913
4.662
375
8.288
20.028
128.04
2
85.998

Fuente: Alcaldía Mayor de Bogotá, D.C. Plan Sectorial de Educación. 2004-2008 p. 28 Cálculos Subdirección de
Análisis Sectorial SED, con base en DANE-ECV 2003
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Anexo 4. Marco Legal

A continuación se presenta una sección en la que se evidencia aquellos aspectos legales que
justifican la investigación realizada, es importante aclarar que en este apartado aparecen no solo
las leyes, sino también algunos acuerdos establecidos por organizaciones internacionales que,
aunque no son de obligatorio cumplimiento, sí hacen parte del Derecho Consuetudinario.



Es así que, la presente investigación está de acuerdo con la Declaración de los Derechos
Humanos de 1948 que en su preámbulo considera que “la libertad, la justicia y la paz en el
mundo deben tener por base el reconocimiento de la dignidad intrínseca y de los derechos
iguales e inalienables de todos los miembros de la familia humana.”(p.1). Adicionalmente,
la investigación responde al Art.1, de la misma Declaración, en el que se reconoce que
“Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados como
están de razón y conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros.”
(p.1). Por otra parte, el estudio se avala en el Art. 5 de la misma Declaración, en el que se
afirma, que “Nadie será sometido a torturas ni a tratos crueles, inhumanos o degradantes.”
(p.3).



Cabe anotar que, la investigación atiende, al Pacto Internacional de Derechos Económicos,
Sociales y Culturales de 1976 que en su Art. 13 establece que “la educación debe dirigirse
hacia el desarrollo pleno de la personalidad humana y el sentido de su dignidad. Al mismo
tiempo, debe reforzar el respeto por los Derechos Humanos y las libertades
fundamentales.” (p.24). E insiste en que, “la educación debe favorecer la comprensión, la
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tolerancia y la amistad. Y capacitar a todas las personas para participar efectivamente en
una sociedad libre.”(p.25). De igual modo, el presente estudio se funda en el Comentario
Regional, adoptado en 1999, por el Comité que supervisa el cumplimiento de este Pacto,
en el que se insta, al fomento de enfoques positivos y no violentos de disciplina en las
escuelas.


Como complemento, esta investigación aporta, a lo instituido en la Cumbre Mundial en
Favor de la Infancia de 1991. La cual sugiere en su objetivo 7 Numeral (4), que los niños,
niñas y adolescentes, deben empezar a vivir de la mejor manera posible, razón por la cual
deben desarrollar competencias sociales y crecer en un entorno que les permita sentirse
emocionalmente seguros. De manera complementaria, este estudio se basa en el Numeral
(5) del mismo objetivo, en el que se afirma que, todos los niños, niñas y adolescentes deben
tener acceso a una educación primaria de calidad. Igualmente, la investigación tiene en
cuenta, el Numeral (9) en el que se reconoce a los niños, niñas y adolescentes como
ciudadanos valiosos que pueden ayudar a crear un futuro mejor para todos, razón por la
cual debe ser respetado su derecho a expresarse y participar activamente en todos los
asuntos que les afecten, de ahí que sea fundamental asegurar su participación y escucharlos.



Paralelamente, la investigación atiende a lo planteado en la Declaración de la Cumbre del
Milenio de las Naciones Unidas del año 2000, en la que se establece que “los seres humanos
se deben respetar mutuamente, en toda su diversidad de creencias, culturas e idiomas. No
se deben temer ni reprimir sus diferencias (….), antes bien, las deben reconocer como
bienes preciados de la humanidad.” (p.2). Así mismo la cumbre, invita a promover
activamente una cultura de paz y diálogo entre las personas.
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Además, el estudio crea las condiciones para cumplir las recomendaciones dadas en el
Informe Aprender sin Miedo. Campaña mundial para terminar con la violencia en las
escuelas, (2008), en las que se sugiere fomentar el desarrollo de programas cuyo enfoque
esté basado en la resolución pacífica de los conflictos, la aplicación de políticas contra la
intimidación y la promoción del respeto entre todos los miembros de la comunidad
educativa.



Por otro lado, la investigación está coordinada con el preámbulo de la IV Jornada de
Cooperación Iberoamericana sobre Educación para la Paz (2011). En el que se plantea que
la educación debe abarcar valores como la paz, la no discriminación, la igualdad, la justicia,
la no violencia, la tolerancia y el respeto de la dignidad humana. Identifica además que
“una educación de calidad es aquella basada en un enfoque de respeto por los Derechos
Humanos, lo que significa, procurar que estos se apliquen a lo largo y ancho del sistema
educativo y en todos los contextos de aprendizaje.” (p.7)



Sumando a lo anterior, el presente estudio responde a lo propuesto por el Informe de
Progreso del Proyecto de Educación para la Convivencia y la Cultura de la Paz en América
Latina y el Caribe de (2012), en el que se pone como prioridad, garantizar un entorno de
aprendizaje seguro e inclusivo para todos los seres humanos.

 A nivel nacional, la investigación está en concordancia con Art. 67 de la Constitución
Política de Colombia (1991). en el que se estipula que “la educación formará al colombiano
en el respeto a los Derechos Humanos, a la paz y a la democracia.” (p. 40).
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 Más aún, el estudio atiende a las obligaciones establecidas por la Ley 115 de 1994, en su
Art. 20 Numeral (F) en el que se adjudica a la educación la responsabilidad de propiciar la
formación social, ética, moral y demás valores del desarrollo humano. Y al Art. 21 respecto
a los objetivos específicos de la Educación Básica en el ciclo de Primaria en el que se
estipula que, se debe formar en valores fundamentales para la convivencia y desarrollar
habilidades comunicativas básicas como leer, escribir, comprender, escuchar, hablar y
expresarse correctamente. (p.20).

 Incluso, la investigación está comprometida con el Art. 16 de la Ley 1620 de 2013, en el
que se fija como responsabilidad de las Secretarías de Educación la prevención del acoso
escolar. Y con el Art. 17, Numeral (7) de la misma Ley, en el que se responsabiliza a los
establecimientos educativos a “desarrollar estrategias e instrumentos destinados a
promover la convivencia escolar, a partir de evaluaciones y seguimientos de las formas de
acoso y violencia escolar más frecuentes.” (p.314) y con el Numeral (8) del mismo artículo,
en el que se deben adoptar estrategias pedagógicas para estimular actitudes que promuevan
y fortalezcan la convivencia escolar, la mediación y la reconciliación.
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Anexo 5. Instrumentos para visualizar la realidad
Elaboración propia.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA CONOCER PERCEPCIONES DOCENTES
SOBRE LA ASIGNATURA EDUCACIÓN ÉTICA Y VALORES HUMANOS
INFORMACIÓN GENERAL
AD. Nombre de Megacolegio:
BD. Grado:
Cuarto

Quinto

DD. Tipo de nombramiento

ED. Nivel Educativo

Género:
Femenino

Masculino

Provisional
En propiedad

Técnico profesional
Tecnológico
Profesional
Especialización
Maestría
Doctorado
Otro
¿Cuál?________________________________

FD. Títulos académicos que posee:

GD. En este momento ¿está realizando algún estudio
académico?

SI

NO

¿Cuál?

HD. ¿Cuántos años de experiencia tiene ejerciendo la labor
docente?

AÑOS
0-5
6-11
12-17
18-23
24 o más

ID. ¿Cuántos años de experiencia tiene impartiendo la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos?

AÑOS
0-5
6-11
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12-17
18-23
24 o más

JD. ¿Cuál fue la razón por la cual le fue designada la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos?
Elegir una opción.

Por su formación académica.
Por completar su carga académica
Por ser director de grupo?
Otra
Si eligió “Otra” Cuál? _____________________

KD. ¿Conoce los Lineamientos Curriculares dados por el
MEN para la Asignatura Educación Ética y Valores
Humanos?

LD. ¿Los tiene en cuenta en el momento de planear la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos?

SI

NO

SI

NO

MD. ¿Cuál cree usted es la función más importante que
posee la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos en
el currículo? Elegir una opción.

Aportar a la construcción del ser social
Materia para completar carga académica
Buen comodín cuando hay que reforzar otras
asignaturas
Mejorar la convivencia escolar
Brindar herramientas para justificar
racionalmente sus actitudes y
comportamientos.
Otra
Si eligió “Otra” ¿Cuál?____________________
______________

ND. ¿Qué Modelo Pedagógico emplea para planear la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos? Elegir una
opción.

Tradicional
Escuela Nueva
Escuela Activa
Autogestionado
No directo
Liberador
Cognoscitivo
Otra
Si eligió “Otra”
¿Cuál?__________________________________

INFORMACIÓN RESPECTO A LA MANERA CÓMO IMPARTE LA ASIGNATURA EDUCACIÓN ÉTICA Y VALORES HUMANOS

1D. ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?

SI

NO

2D. ¿Informa el tema a trabajar en la clase?

SI

NO

3D. ¿Expone una situación de la vida real que permita
identificar si los estudiantes saben algo acerca del tema?

SI

NO

4D. ¿Deja claros los aspectos que se tendrán en cuenta
para evaluar el conocimiento construido en la clase?

SI

NO
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5D. Generalmente ¿Qué medios emplea para trabajar en
clase de Educación Ética y Valores Humanos? Elegir una
opción.

Videos
Cuentos
Dibujos
Trabajo en grupo
Juegos
Trabajo Individual
Otra
Si eligió “Otra” ¿Cuál?______________________

6D. De las habilidades que encuentra a continuación ¿Cuál
es la que más se potencia en su clase de Educación Ética y
Valores Humanos. Elegir una opción.

Escuchar a la profesora
Transcribir
Reflexionar
Escuchar a los compañeros
Cooperar
Otra
Si eligió “Otra” ¿Cuál?______________________

7D. ¿Aclara dudas sobre el tema trabajado?

SI

NO

8D. ¿Permite la participación de los estudiantes para que
expresen lo que comprendieron respecto al tema
trabajado?

SI

NO

9D. ¿Hace el cierre a través de un resumen del tema?

SI

NO

10D. ¿Solicita las evidencias acordadas previamente, para
verificar el progreso de los estudiantes respecto al tema?

SI

NO

11D. ¿Deja una actividad para practicar el aprendizaje
hasta la siguiente clase?

SI

NO

12D. ¿Agradece la participación en la clase y desea éxitos
en sus labores académicas?

SI

NO

13D. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación
Ética y Valores Humanos usted:
Elegir una opción.

Permanece sentada en su escritorio
Revisa cuadernos
Dialoga sobre los conflictos que los
estudiantes enfrentan con sus compañeros
Pregunta sobre el trabajo
Supervisa el trabajo de los estudiantes
Copia en el tablero
Dicta
Otra
Si eligió “Otra” ¿Cuál?_____________________

14D. En la clase de Educación Ética y Valores Humanos
¿Dialoga con sus estudiantes sobre los conflictos que ellos
tienen con sus compañeros?
15D. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación
Ética y Valores Humanos los estudiantes:

SI

NO

Permanecen sentados y en silencio
Copian en el cuaderno
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Elegir una opción

Dialogan sobre los conflictos de
convivencia
Preguntan sobre lo trabajado
Trabajan individualmente
Trabajan en grupo
Otra

16D. ¿Para qué cree usted que le sirve a sus alumnos la
Asignatura de Educación Ética y Valores Humanos? Elegir
una opción.

Si eligió “Otra” ¿Cuál?_____________________
Para cantar y divertirte un poco
Para nada, no le encuentran sentido
Para solucionar conflictos con sus
Compañeros.
Para cumplir con lo que la profesora pide
y tener buena nota
Para aprender sobre valores
Otra
Si eligió “Otra” ¿Cuál?_____________________
SI

17D. Percibe usted que ¿Lo que se trabaja en clase de
Educación Ética y Valores Humanos, lo aplican los
estudiantes en su diario vivir?

NO

Si respondió sí. ¿Dónde lo hacen?____________

Para usted

18D. ¿Qué beneficio cree usted tiene la Asignatura
Educación Ética y Valores Humanos?

Para los estudiantes

Para la institución

19D. ¿Le introduciría algún cambio a la Asignatura de
Educación Ética y Valores Humanos?
Si respondió “SI” ¿Cuáles serían?

SI

GRACIAS POR SUS APORTES!
Elaboración propia.

NO
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FORMATO PERCEPCION DE
ESTUDIANTES SOBRE LA ASIGNATURA EDUCACIÓN ÉTICA Y VALORES HUMANOS
AE. Nombre de Megacolegio:

BE. Grado:
Cuarto

Quinto

DE. Edad:

CE. Género:
Femenino

8

9

10

Masculino

11

1E. El profesor (a) ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?

SI

NO

2E. El profesor (a) ¿Informa el tema a trabajar en la clase?

SI

NO

3E. El profesor (a) ¿Expone una situación de la vida real
acerca del tema que se va a trabajar?

SI

NO

SI

NO

4E. El profesor (a) ¿Deja claros los aspectos que se tendrán
en cuenta para evaluar el conocimiento construido en la
clase?

12

Más de 12

5E. Generalmente ¿Qué medios emplea el profesor (a)
para trabajar en clase? Elige una opción.

Video Beam
Cuentos
Dibujos
Trabajo en grupo
Juegos
Otra
Si elegiste “Otra” ¿Cuál?_____________________

6E. De las habilidades que encuentras a continuación ¿Cuál
es la que más se potencia en clase de Educación Ética y
Valores Humanos?
Elige una opción

Escuchar a la profesora
Transcribir
Reflexionar
Cooperar
Escuchar a los compañeros
Otra
Si eligió “Otra” ¿Cuál?_____________________

7E. El profesor (a) ¿Aclara dudas sobre el tema trabajado?

8E. El profesor (a) ¿Permite la participación de los
estudiantes para que expresen lo que comprendieron
respecto al tema trabajado?

SI

NO

SI

NO
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9E. El profesor (a) ¿Hace el cierre a través de un resumen
del tema?

SI

NO

SI

NO

11E. El profesor (a) ¿Deja una actividad relacionada con el
tema para practicar el aprendizaje hasta la siguiente clase?

SI

NO

12E. El profesor (a) ¿Agradece la participación en la clase y
desea éxitos en sus labores académicas?

SI

NO

10E. El profesor (a) ¿Solicita las evidencias acordadas
previamente, para verificar el progreso de los estudiantes
respecto al tema trabajado?

13E. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación
Ética y Valores Humanos el profesor (a):
Elige una opción.

Permanece sentada en su escritorio
Revisa cuadernos
Dialoga sobre los conflictos que los
estudiantes enfrentan con sus compañeros
Pregunta sobre el trabajo
Supervisa el trabajo de los estudiantes
Copia en el tablero
Dicta
Otra
Si elegiste “Otra”
¿Cuál?_____________________

14E. En la clase de Educación Ética y Valores Humanos
¿Dialogas con tu profesora sobre los conflictos que tienes
con tus compañeros?
15E. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación
Ética y Valores Humanos tú:
Elige una opción.

SI

NO

Permaneces sentado y en silencio
Copias en el cuaderno
Dialogas sobre los conflictos de convivencia
Preguntas sobre lo trabajado
Trabajas individualmente
Trabajas en grupo
Otra
Si elegiste “Otra”
¿Cuál?_____________________

16E. ¿Para qué crees que te sirve la clase de Educación
Ética y Valores Humanos? Elige una opción.

Para cantar y divertirme un poco
Para nada, no le encuentro sentido
Para solucionar conflictos con mis
Compañeros.
Para cumplir con lo que la profesora pide y
tener buena nota
Otra
Si elegiste “Otra”
¿Cuál?_____________________
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17E. ¿Lo que trabajas en clase de Educación Ética y Valores
Humanos, lo aplicas en tu diario vivir?

SI

NO

Si respondiste sí.
¿Dónde lo haces?
En casa
En el patio
En el salón
Otra
Si elegiste “Otra”
¿Cuál?_____________________

18E. ¿Qué beneficio crees tú, tiene la Asignatura
Educación Ética y Valores Humanos?

Para ti

Para la profesora

Para la institución

19E. ¿Si no tuvieras la clase de Educación Ética y Valores
Humanos te haría falta?

GRACIAS!!
Elaboración propia.

SI

NO
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FORMATO OBSERVACION NO PARTICIPATIVA DE LA ASIGNATURA EDUCACIÓN ÉTICA Y VALORES HUMANOS
AOB. Nombre de Megacolegio:
BOB. Grado:
Cuarto

Quinto

1OB. El profesor (a) ¿Saluda y da la bienvenida a la
clase?

SI

NO

2OB. El profesor (a) El profesor (a) ¿Informa el tema
a trabajar en la clase?

SI

NO

3OB. El profesor (a) ¿Expone una situación de la vida
real que permita identificar si los estudiantes saben
algo acerca del tema?

SI

NO

4OB. El profesor (a) ¿Deja claros los aspectos que se
tendrán en cuenta para evaluar el conocimiento
construido en la clase?

SI

NO

5OB.Generalmente, ¿Qué medios emplea El
profesor (a), para trabajar en clase?
Elegir una opción

Videos
Cuentos
Dibujos
Trabajo en grupo
Juegos
Si eligió “Otra” ¿Cuál?_____________________

6OB. De las habilidades que encuentra a
continuación ¿Cuál es la que más se potencia en la
clase de Educación Ética y Valores Humanos?
Elija una opción

7OB. El profesor (a) ¿Aclara dudas sobre el tema
trabajado?

8OB. El profesor (a) ¿Permite la participación de los
estudiantes para que expresen lo que
comprendieron respecto al tema trabajado?

9OB. El profesor (a) ¿Hace el cierre a través de un
resumen del tema?

Escuchar a la profesora
Transcribir
Reflexionar
Cooperar
Escuchar a los compañeros
Otra
Si eligió “Otra” ¿Cuál?_____________________

SI

NO

SI

NO

SI

NO
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10OB. El profesor (a) ¿Solicita las evidencias
acordadas previamente, para verificar el progreso de
los estudiantes respecto al tema trabajado?

SI

NO

11OB. El profesor (a) ¿Deja una actividad relacionada
con el tema, para practicar el aprendizaje durante el
tiempo que transcurre hasta la siguiente clase?

SI

NO

SI

NO

12OB. El profesor (a) ¿Agradece la participación en la
clase y desea éxitos en sus labores académicas?

13OB. La mayor parte del tiempo de la clase de
Educación Ética y Valores Humanos El profesor (a):
Elige una opción.

Permanece sentada en su escritorio
Revisa cuadernos
Dialoga sobre los conflictos que los
estudiantes enfrentan con sus compañeros
Pregunta sobre el trabajo
Supervisa el trabajo de los estudiantes
Copia en el tablero
Dicta
Otra
Si eligió “Otra” ¿Cuál?_____________________

14OB. En la clase de Educación Ética y Valores
Humanos ¿el profesor (a) dialoga con los estudiantes
sobre los conflictos que ellos tienen con sus
compañeros?

15OB. La mayor parte del tiempo de la clase de
Educación Ética y Valores Humanos los estudiantes:
Elegir una opción.

SI

NO

Permanecen sentado y en silencio
Copian en el cuaderno
Dialogan sobre los conflictos de
convivencia
Preguntan sobre lo trabajado
Trabajan individualmente
Trabajan en grupo
Otro
Si eligió “Otra” ¿Cuál?_____________________

NOB. El profesor (a) ¿Qué Modelo Pedagógico
emplea para planear la Asignatura Educación Ética y
Valores Humanos?

Tradicional
Escuela Nueva
Escuela Activa
Autogestionado
No directo
Liberador
Cognoscitivo
Otra
¿Cuál?__________________________________
GRACIAS!!

Elaboración propia.
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Anexo 6. Instrumento para validación de instrumentos por parte de expertos.
Instrumento para validación de los instrumentos
El documento que encuentra a continuación tiene como propósito recibir su valoración
como experto en investigación; para hacerlo, a continuación encontrará tres instrumentos seguido
cada uno de una tabla con la escala de Likert (1= Inadecuada, 2= poco adecuada, 3= adecuada y
4= Muy adecuado); para valorar cada pregunta y algunos aspectos generales del instrumento, por
favor marque con una “X” según su criterio en la tabla, si desea hacer una sugerencia o comentario
en la misma encontrará un espacio para hacerlo.
NOTA: se adjunta archivo con los objetivos de la investigación y los instrumentos.
De antemano agradezco su gran aporte y la generosidad de compartir su valiosa experticia
para lograr la validación de los instrumentos.
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VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO POR PARTE DE EXPERTO
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA CONOCER PERCEPCIONES DE DOCENTES
SOBRE LA ASIGNATURA EDUCACIÓN ÉTICA Y VALORES HUMANOS
PREGUNTA
AD
SUGERENCIA

INADECUADA
1

POCO ADECUADA
2

ADECUADA
3

MUY ADECUADA
4

BD
SUGERENCIA

1

2

3

4

CD
SUGERENCIA

1

2

3

4

DD
SUGERENCIA

1

2

3

4

ED
SUGERENCIA

1

2

3

4

FD
SUGERENCIA

1

2

3

4

GD
SUGERENCIA

1

2

3

4

HD
SUGERENCIA

1

2

3

4

ID
SUGERENCIA

1

2

3

4

KD
SUGERENCIA

1

2

3

4

LD
SUGERENCIA

1

2

3

4

MD
SUGERENCIA

1

2

3

4

1D
SUGERENCIA

1

2

3

4

2D
SUGERENCIA

1

2

3

4

3D
SUGERENCIA

1

2

3

4

4D
SUGERENCIA

1

2

3

4

5D
SUGERENCIA

1

2

3

4

6D
SUGERENCIA

1

2

3

4
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7D
SUGERENCIA

1

2

3

4

8D
SUGERENCIA

1

2

3

4

9D
SUGERENCIA

1

2

3

4

10D
SUGERENCIA
11D
SUGERENCIA

1

2

3

4

1

2

3

4

12D
SUGERENCIA

1

2

3

4

13
SUGERENCIA

1

2

3

4

14D
SUGERENCIA

1

2

3

4

15D
SUGERENCIA

1

2

3

4

16D
SUGERENCIA

1

2

3

4

17D
SUGERENCIA

1

2

3

4

18D
SUGERENCIA
19D
SUGERENCIA

1

2

3

4

1

2

3

4

Valoración general del Instrumento para conocer la percepción de los docentes:

ASPECTO

INADECUADO

POCO ADECUADO

ADECUADO

MUY ADECUADO

CALIDAD TÉCNICA

1

2

3

4

1

2

3

4

1

2

3

4

SUGERENCIA
CALIDAD ESTÉTICA DEL FORMATO
SUGERENCIA
VALIDEZ Y CALIDAD DE LOS ITEMS
SUGERENCIA

Elaboración propia.
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VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO POR PARTE DE EXPERTO
CUESTIONARIO PARA CONOCER PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES
SOBRE LA ASIGNATURA EDUCACIÓN ÉTICA Y VALORES HUMANOS
PREGUNTA
AE
SUGERENCIA

INADECUADA
1

POCO ADECUADA
2

ADECUADA
3

MUY ADECUADA
4

BE
SUGERENCIA

1

2

3

4

CE
SUGERENCIA

1

2

3

4

DE
SUGERENCIA

1

2

3

4

1E
SUGERENCIA

1

2

3

4

2E
SUGERENCIA

1

2

3

4

3E
SUGERENCIA

1

2

3

4

4E
SUGERENCIA

1

2

3

4

5E
SUGERENCIA

1

2

3

4

6E
SUGERENCIA

1

2

3

4

7E
SUGERENCIA

1

2

3

4

8E
SUGERENCIA

1

2

3

4

9E
SUGERENCIA

1

2

3

4

10E
SUGERENCIA

1

2

3

4

11E
SUGERENCIA

1

2

3

4

12E
SUGERENCIA

1

2

3

4

2

3

4

1E
SUGERENCIA

1

14E
SUGERENCIA

1

2

3

4

15E
SUGERENCIA

1

2

3

4
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16E
SUGERENCIA

1

2

3

4

17E
SUGERENCIA

1

2

3

4

18E
SUGERENCIA

1

2

3

4

19E
SUGERENCIA

1

2

3

4

Elaboración propia.

Validación general del Instrumento:

ASPECTO

INADECUADO

POCO ADECUADO

ADECUADO

MUY ADECUADO

CALIDAD TÉCNICA
SUGERENCIA

1

2

3

4

CALIDAD ESTÉTICA DEL FORMATO
SUGERENCIA

1

2

3

4

VALIDEZ Y CALIDAD DE LOS ITEMS
SUGERENCIA

1

2

3

4

Elaboración propia.

================================================================================
VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO POR PARTE DE EXPERTO
FORMATO DE OBSERVACIÓN NO PARTICIPATIVA DE LA ASIGNATURA EDUCACIÓN ÉTICA Y VALORES HUMANOS
PREGUNTA
AOB
SUGERENCIA

INADECUADA
1

POCO ADECUADA
2

ADECUADA
3

MUY ADECUADA
4

BOB
SUGERENCIA

1

2

3

4

1OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

2OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

3OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

4OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

5OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

6OB

1

2

3

4
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SUGERENCIA
7OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

8OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

9OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

10OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

11OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

12OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

13OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

14OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

15OB
SUGERENCIA

1

2

3

4

NOB
SUGERENCIA
Elaboración propia.

1

2

3

4

Validación general del Instrumento:

ASPECTO
CALIDAD TÉCNICA

INADECUADO
1

POCO ADECUADO
2

ADECUADO
3

MUY ADECUADO
4

SUGERENCIA
CALIDAD ESTÉTICA DEL
FORMATO
SUGERENCIA

1

2

3

4

VALIDEZ Y CALIDAD DE
LOS ITEMS
SUGERENCIA

1

2

3

4

Elaboración propia.

_______________________
Firma Validador de Instrumentos
Nombre:
Título:
Ciudad y fecha:
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Lista de figuras resultantes de la indagación en los Megacolegios de la UPZ 87
A continuación se encuentra la tabulación realizada de cada una de las fuentes de información
de las cuales se obtuvieron los datos para realizar la triangulación y análisis de los mismos.
Grupo de Tablas y figuras 1. Percepción de Docentes

1D. ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?

RESPUESTA

PROVISIONAL
FEMENINO
MASCULINO
FRECUENCIA PORCENTAJE FRECUENCIA

SI
NO
TOTAL

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO

PORCENTAJE FRECUENCIA

8%
0%
8%

6
0
6

PORCENTAJE

FRECUENCIA

50%
0%
50%

3
0
3

PORCENTAJE FRECUENCIA PORCENTAJE

25%
0%
25%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

1D. ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?
0%

100%

SI

TOTAL

NO
Elaboración propia.

12
0
12

100%
0%
100%
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2D. ¿Informa el tema a trabajar en la clase?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

PROVISIONAL
PROPIEDAD
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

50%
0%
50%

3
0
3

25%
0%
25%

12
0
12

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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3D. ¿Expone una situación de la vida real acerca del tema que se va a trabajar?
PROVISIONAL
PROPIEDAD
TOTAL
RESPUESTA
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

50%
0%
50%

3
0
3

25%
0%
25%

12
0
12

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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4D. La profesora ¿Deja claros los aspectos que se tendrán en cuenta
para evaluar el conocimiento construido en la clase?

RESPUESTA
SI
NO
TOTAL

PROVISIONAL
PROPIEDAD
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

50%
0%
50%

3
0
3

25%
0%
25%

12
0
12

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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MEDIOS

5D. Generalmente ¿Qué medio emplea para trabajar en clase
de Educación Ética y Valores Humanos?
PROVISIONAL
PROPIEDAD
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

VIDEOS
CUENTOS
DIBUJOS
TRABAJO EN GRUPO
JUEGOS
OTRA- GUÍAS DE CASOS
TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

1
0
1
0
0
0
2

8.3%
0%
8.3%
0%
0%
0%
17%

1
0
0
0
0
0
1

8.3%
0%
0%
0%
0%
0%
8%

2
3
0
1
0
0
6

17%
25%
0%
0%
0%
0%
50%

0
2
0
0
0
1
3

0%
17%
0%
0%
0%
0%
25%

TOTAL

f

%

4 34%
5 42%
1
8%
1
8%
0
0%
1
8%
12 100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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6D. De las habilidades que encuentra a continuación ¿Cuál es la que más se potencia en clase
de Educación Ética y Valores Humanos?

HABILIDADES
ESCUCHAR A LA PROFESORA
TRANSCRIBIR
REFLEXIONAR
COOPERAR
ESCUCHAR A LOS COMPAÑEROS
OTRA
TOTAL

PROVISIONAL
FEMENINO
MASCULINO

PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

0
0
2
0
0
0
2

0%
0%
17%
0%
0%
0%
17%

1
0
0
0
0
0
1

8%
0%
0%
0%
0%
0%
8%

0
0
6
0
0
0
6

0%
0%
50%
0%
0%
0%
50%

0
0
3
0
0
0
3

0%
0%
25%
0%
0%
0%
25%

1
0
11
0
0
0
12

8%
0%
92%
0%
0%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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7D. ¿Aclara dudas sobre el tema trabajado?

RESPUESTA
SI
NO
TOTAL

PROVISIONAL
FEMENINO
MASCULINO

PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

50%
0%
50%

3
0
3

25%
0%
25%

12
0
12

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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8D. ¿Permite la participación de los estudiantes para que expresen lo que
comprendieron respecto al tema trabajado?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

PROVISIONAL
FEMENINO
MASCULINO

PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

50%
0%
50%

3
0
3

25%
0%
25%

12
0
12

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

8D. ¿Permite la participación de los estudiantes
comprendieron respecto al tema trabajado? para que
expresen lo que comprendieron respecto al tema
trabajado?
0%

100%

SI

NO
Elaboración propia.
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9D. El profesor(a) ¿Hace el cierre a través de un resumen del tema?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

PROVISIONAL
FEMENINO
MASCULINO

PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

50%
0%
50%

2
1
3

17%
8%
25%

11
1
12

92%
8%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 288

10D. El profesor(a) ¿Solicita las evidencias acordadas previamente, para verificar
el progreso de los estudiantes respecto al tema trabajado?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

PROVISIONAL
FEMENINO
MASCULINO

PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

1
1
2

8%
8%
16%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

42%
0%
42%

2
1
3

17%
8%
25%

10
2
12

83%
17%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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11D. El profesor(a) ¿Deja una actividad relacionada con el tema
para practicar el aprendizaje hasta la siguiente clase?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

PROVISIONAL
PROPIEDAD
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

1
1
2

8.3%
8.3%
17%

1
0
1

8.3%
0%
8%

4
2
6

33%
17%
50%

2
1
3

17%
8.3%
25%

8
4
12

66%
34%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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12D. El profesor(a) ¿Agradece la participación en la clase y
desea éxitos en sus labores académicas?
PROVISIONAL
PROPIEDAD
RESPUESTA FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO
SI
NO
TOTAL

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

50%
0%
50%

2
1
3

17%
8%
25%

11
1
12

92%
8%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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13D. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos usted:

ACTIVIDAD
PERMANECE SENTADA EN SU ESCRITORIO
REVISA CUADERNOS
DIALOGA SOBRE LOS CONFLICTOS QUE…
PREGUNTA SOBRE EL TRABAJADO
SUPERVISA EL TRABAJO DE LOS ESTUD…
COPIA EN EL TABLERO
DICTA
OTRA
TOTAL
Elaboración propia.

PROVISIONAL
FEMENINO
MASCULINO

PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

0
1
1
0
0
0
0
0
2

0%
8%
8%
0%
0%
0%
0%
0%
16%

0
0
1
0
0
0
0
0
1

0%
0%
8%
0%
0%
0%
0%
0%
8%

0
0
5
1
0
0
0
0
6

0%
0%
42%
8%
0%
0%
0%
0%
50%

0
0
3
0
0
0
0
0
3

0%
0%
25%
0%
0%
0%
0%
0%
25%

0
1
10
1
0
0
0
0
12

0%
8%
84%
8%
0%
0%
0%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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14D. En la clase de Educación Ética y Valores Humanos
¿Dialoga con sus estudiantes sobre los conflictos que tienen con sus compañeros?

RESPUESTA
SI
NO
TOTAL

PROVISIONAL
FEMENINO
MASCULINO

PROPIEDAD
FEMENINO MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
0
2

17%
0%
17%

1
0
1

8%
0%
8%

6
0
6

50%
0%
50%

3
0
3

25%
0%
25%

12
0
12

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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15D. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos los estudiantes:

ACTIVIDAD
PERMANECEN SENTADOS Y EN SILENCIO
COPIAN EN EL CUADERNO
DIALOGAN SOBRE LOS CONFLIC.. DE CONVIVENCIA
PREGUNTAN SOBRE LOS CONFLICTOS DE CONVIVENCIA
TRABAJAN INDIVIDUALMENTE
TRABAJAN EN GRUPO
OTRA
TOTAL

PROVISIONAL
FEMENINO MASCULINO

PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

0
1
0
0
1
0
0
2

0%
8%
0%
0%
8%
0%
0%
17%

0
0
1
0
0
0
0
1

0%
0%
8%
0%
0%
0%
0%
8%

0
0
1
0
1
4
0
6

0%
0%
8%
0%
8%
34%
0%
50%

0
0
1
1
1
0
0
3

0%
0%
8%
8%
8%
0%
0%
25%

0
1
3
1
3
4
0
12

0%
8%
25%
8%
25%
34%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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16D. ¿PARA QUÉ CREE USTED QUE LE SIRVE A SUS ALUMNOS LA AEÉVH?
PROVISIONAL
PROPIEDAD
FEMENINO
MASCULINO
FEMENINO
MASCULINO
CANTAR Y DIVERTIRSE UN POCO
0
0%
0
0%
0
0%
0
0%
NADA NO TIENE SENTIDO
0
0%
0
0%
0
0%
0
0%
SOLUCIONAR CONFLICTOS CON SUS COMPAÑEROS
1
8%
0
0%
4
33%
2
17%
CUMPLIR CON LO QUE USTED PIDE Y TENER BUENA NOTA
0
0%
0
0%
0
0%
0
0%
OTRA - APRENDER SOBRE VALORES
1
8%
1
8%
2
17%
1
0%
TOTAL
2
16%
1
8%
6
50%
3
17%

TOTAL
0
0
7
0
5
12

0%
0%
58%
0%
42%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

16D. ¿PARA QUÉ CREE USTED QUE LE SIRVE A SUS ALUMNOS
LA AEÉVH?
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

50%
33%
0% 0%
0% 0%

0% 0%
0% 0%

17%
8%
0%

0% 0%
0% 0%

8% 17%
8%
0%

PROVISIONAL FEMENINO

PROVISIONAL MASCULINO

PROPIEDAD FEMENINO

PROPIEDAD MASCULINO

16%
8%

17%

Elaboración propia.
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17D. ¿Lo que se trabaja en clase de EÉVH lo aplican los etudiantes en su diario vivir?

RESPUESTA
SI
NO
TOTAL

FEMENINO
f
%
2
16%
6
50%
8
66%

MASCULINO
f
%
1
8%
3
25%
4
33%

TOTAL

f
3
9
12

%
25%
75%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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LUGAR

CASA
PATIO
SALÓN
OTRA/ TODOS

TOTAL

17D.II. SI RESPONDIO SÍ ¿DÓNDE?
FEMENINO
MASCULINO
f
%
f
%
0
0%
0
0%
0
0%
0
0%
2
66.6%
1
33.3%
0
0%
0
0%
2
0%
0
0%

TOTAL

f
0
0
3
0
3

%
0%
0%
99.9%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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18D.1. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para el profesor(a)?
BENEFICIO
FEMENINO
MASCULINO
f
%
f
%
MANEJO DE CONFLICTOS
1
0%
1
8%
RESALTAR VALORES DE CASA
1
8%
0
0%
MEJORAR LABOR DOCENTE
1
8%
0
0%
CONOCIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES
0
0%
0
0%
APRENDER NUEVAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
0
0%
0
0%
NINGUNO
0
0%
0
0%
TOTAL
3
17%
1
8%

TOTAL
f
%
2
17%
1
8%
3
25%
4
34%
1
8%
1
8%
12
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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18D.2. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para los estudiantes?
BENEFICIO
FEMENINO
MASCULINO
f
%
f
%
APRENDER A RESPETAR
2
18%
1
8%
SER MEJORES PERSONAS
3
25%
0
0%
MANEJO ADECUADO DE CONFLICTOS
3
25%
1
8%
RECONOCER DERECHOS Y DEBERES
0
0%
1
8%
REFLEXIONAR
0
0%
1
8%
TOTAL
8
68%
4
32%

TOTAL
f
%
3
25%
3
25%
4
33%
1
8%
1
8%
12
100%

Elaboración

propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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18D.3. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para la institución?
BENEFICIO
FEMENINO
MASCULINO
f
%
f
%
EXALUMNOS PRODUCTIVOS A LA SOCIEDAD
1
8%
0
0%
MEJOR MANEJO DE CONFLICTOS
5
44%
1
8%
MEJORES ESTUDIANTES
1
8%
1
8%
MEJOR DISCIPLINA
1
8%
0
0%
MEJORES RELACIONES
0
0%
1
8%
CUMPLIR CON PLAN DE ESTUDIOS
0
0%
1
8%
TOTAL
8
68%
4
32%

TOTAL

f
1
6
2
1
1
1
12

%
8%
52%
16%
8%
8%
8%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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19D. ¿Le introduciría algún cambio a la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos?
RESPUESTA
FEMENINO
MASCULINO
TOTAL
f
%
f
%
f
%
SI
4
33%
3
25%
7
58%
NO
4
34%
1
8%
5
42%
TOTAL
8
67%
4
33%
12
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Grupo de Tablas y figuras 2 Percepción de estudiantes
1. Estudiantes según Género y Grado

GRADO CUARTO
GÉNERO

FEMENINO
MASCULINO
TOTAL

GÉNERO VS. GRADO
QUINTO

TOTAL

TOTAL

f

%

f

%

f

%

82
66
148

28%
22%
50%

68
80
148

23%
27%
50%

150
146
296

51%
49%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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2. Distribución de estudiantes según edad
EDAD VS. GRADO Y GÉNERO
CUARTO
QUINTO
AÑOS

FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

f
8
9
10
11
12
MÁS
TOTAL

TOTAL

11
41
27
3
0
0
82

%
4%
14%
9%
1%
0%
0%
28%

f
7
44
8
2
5
0
66

%
2%
15%
3%
1%
1%
0%
22%

f
0
9
37
14
6
2
68

%
0%
3%
12%
5%
2%
1%
23%

f
0
2
44
17
11
6
80

%
f
%
0% 17 6%
1% 108 33%
15% 113 39%
6% 31 13%
3% 19 6%
2% 8
3%
27% 296 100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Respuestas de estudiantes a cuestionario

1E. El profesor(a) ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

1E. El profesor(a) ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?
CUARTO
QUINTO
FEMENINO MASCULINO FEMENINO
MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

81
1
82

27%
0.3%
28%

65
1
66

22%
0.3%
22%

67
1
68

23%
0.3%
23%

79
1
80

27%
0.3%
27%

292
4
296

99%
1%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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2E. El profesor(a) ¿Informa el tema a trabajar en la clase?
2E. El profesor(a) ¿Informa el tema a trabajar en la clase?
CUARTO
QUINTO
TOTAL
RESPUESTA FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

f
SI
NO
TOTAL

80
2
82

%

f

%

f

%

27% 65 22% 67 23%
1% 1 0.3% 1 0.3%
28% 66 22% 68 23%

f

%

f

%

79 27% 291 99%
1 0.3% 5
1%
80 27% 296 100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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3E. El profesor(a) ¿Expone una situación de la vida real acerca del tema que se va a
trabajar?
3E. El profesor(a) ¿Expone una situación de la vida real acerca del tema que se va a trabajar?
RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

CUARTO
QUINTO
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

66
16
82

22%
5%
27%

49
17
66

17%
6%
23%

59
9
68

20%
3%
23%

64
16
80

22%
5%
27%

238
58
296

81%
19%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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4E El profesor(a) ¿Deja claros los aspectos que se tendrán en cuenta para evaluar el
conocimiento construido en la clase?
4E. El profesor(a) ¿Deja claros los aspectos que se tendrán en cuenta
para evaluar el conocimiento construido en la clase?
CUARTO
QUINTO
TOTAL
RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

FEMENINO

MASCULINO

FEMENINO MASCULINO

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

50
32
82

17%
11%
28%

42
24
66

14%
8%
22%

43
25
68

15%
8%
23%

48
32
80

16%
11%
27%

183
113
296

62%
38%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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5E. Generalmente ¿Qué medio emplea el profesor(a) para trabajar en clase de EÉVH?

MEDIO

5E. Generalmente ¿Qué medio emplea El profesor(a) para trabajar en clase
de Educación Ética y Valores Humanos?
CUARTO
QUINTO
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

VIDEOS
CUENTOS
DIBUJOS
TRABAJO EN GRUPO
JUEGOS
OTRA (T. INDIVIDUAL)
OTRA (GUÍAS ESTUDIO DE CASOS)
OTRA (TABLERO)
TOTAL

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

15
23
34
9
0
0
0
1
82

5%
8%
11%
3%
0%
0%
0%
1%
28%

19
16
23
8
0
0
0
0
66

6%
5%
8%
3%
0%
0%
0%
0%
22%

7
30
6
1
0
20
0
4
68

2%
10%
2%
0.3%
0%
7%
0%
1%
23%

20
25
6
15
0
3
8
3
80

7%
8%
2%
5%
0%
1%
3%
1%
27%

61
94
69
33
0
23
8
8
296

%

20%
32%
23%
11%
0%
8%
3%
3%
100% Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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6E. De las habilidades que encuentras a continuación ¿Cuál es la que más se potencia en
clase de EÉVH?
6E. De las habilidades que encuentras a continuación ¿Cuál es la que más se potencia en clase
de Educación Ética y Valores Humanos?
CUARTO
QUINTO
TOTAL
HABILIDADES
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO
ESCUCHAR A LA PROFESORA
TRANSCRIBIR
REFLEXIONAR
COOPERAR
ESCUCHAR A LOS COMPAÑEROS
OTRA - PONER ATENCIÓN
TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

45
21
4
6
6
0
82

15%
7%
1%
2%
2%
0%
27%

39
17
3
4
3
0
66

13%
6%
1%
1%
1%
0%
22%

33
17
3
1
10
4
68

11%
6%
1%
1%
3%
1%
23%

29
35
4
9
2
1
80

10%
12%
1%
3%
1%
1%
28%

146
90
14
20
21
5
296

%

49%
31%
4%
7%
7%
2%
100% Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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7E. El profesor(a) ¿aclara dudas sobre el tema trabajado?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

7E. El profesor(a) ¿Aclara dudas sobre el tema trabajado?
CUARTO
QUINTO
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

73
9
82

25%
3%
28%

60
6
66

20%
2%
22%

64
4
68

22%
1%
23%

77
3
80

26%
1%
27%

274
22
296

93%
7%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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8E. El profesor(a) ¿Permite la participación de los estudiantes para que expresen lo que
comprendieron respecto al tema trabajado?
8E. El profesor(a) ¿Permite la participación de los estudiantes para que expresen lo que
comprendieron respecto al tema trabajado?
CUARTO
QUINTO
TOTAL
RESPUESTA FEMENINO
MASCULINO
FEMENINO
MASCULINO
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

76
6
82

26%
2%
28%

61
5
66

21%
1%
22%

67
1
68

23%
0.3%
23%

74
6
80

25%
2%
27%

18
278
296

6%
94%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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9E. El profesor(a) ¿hace el cierre a través de un resumen del tema?
9E. El profesor(a) ¿Hace el cierre a través de un resumen del tema?
CUARTO
QUINTO
TOTAL
RESPUESTA FEMENINO
MASCULINO FEMENINO MASCULINO
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

37
45
82

13%
15%
28%

35
31
66

12%
10%
22%

30
38
68

10%
13%
23%

30
50
80

10%
17%
27%

132
164
296

45%
55%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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10E. El profesor(a) ¿Solicita las evidencias acordadas previamente, para verificar el
progreso de los estudiantes respecto al tema trabajado?
10E. El profesor(a) ¿Solicita las evidencias acordadas previamente, para verificar
el progreso de los estudiantes respecto al tema trabajado?
CUARTO
QUINTO
RESPUESTA
FEMENINO
MASCULINO
FEMENINO
MASCULINO
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

59
23
82

20%
7%
27%

40
26
66

14%
9%
23%

44
24
68

15%
8%
23%

48
32
80

16%
11%
27%

191
105
296

%

65%
35%
100% Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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11E. El profesor(a) ¿Deja una actividad relacionada con el tema para practicar el
aprendizaje hasta la siguiente clase?
11E. El profesor(a) ¿Deja una actividad relacionada con el tema
para practicar el aprendizaje hasta la siguiente clase?
CUARTO
QUINTO
TOTAL
RESPUESTA

FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

f
SI
NO
TOTAL

%

68 23%
14 5%
82 28%

f
61
5
66

%

f

%

f

%

f

21% 66 22% 74 25% 269
2% 2 0.7% 6 2% 27
23% 68 22% 80 27% 296

%

91%
9%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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12. El profesor(a) ¿agradece la participación en la clase y desea éxitos en sus labores
académicas?
12E. El profesor(a) ¿Agradece la participación en la clase y
desea éxitos en sus labores académicas?
CUARTO
QUINTO
RESPUESTA FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO
SI
NO
TOTAL

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

30
52
82

10%
18%
28%

29
37
66

10%
12%
22%

25
43
68

8%
15%
23%

24
56
80

8%
19%
27%

108
188
296

36%
64%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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13E. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos el
profesor?
13E. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos el profesor(a):
CUARTO
QUINTO
ACTIVIDAD
FEMENINO
MASCULINO
FEMENINO
MASCULINO
PERMANECE SENTADA EN SU ESCRITORIO
REVISA CUADERNOS
DIALOGA SOBRE LOS CONFLICTOS QUE…
PREGUNTA SOBRE EL TRABAJADO
SUPERVISA EL TRABAJO DE LOS ESTUD…
COPIA EN EL TABLERO
DICTA
OTRA
TOTAL

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

2
6
2
1
0
16
55
0
82

0.7%
2%
0.7%
0.3%
0%
5%
19%
0%
26%

2
5
7
1
3
11
37
0
66

0.7%
2%
3%
0.3%
1%
4%
13%
0%
23%

3
23
5
0
3
16
18
0
68

1%
8%
2%
0%
1%
5%
7%
0%
24%

6
28
9
4
1
18
14
0
80

2%
9%
3%
1%
0.3%
7%
5%
0%
27%

13
62
23
6
7
61
124
0
296

3%
21%
8%
1%
2%
21%
44%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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14E. En la clase de Educación Ética y Valores Humanos ¿dialogas con el profesor(a) sobre
los conflictos que tienes con tus compañeros?
14E. En la clase de Educación Ética y Valores Humanos
¿Dialogas con el profesor(a) sobre los conflictos que tienes con tus compañeros?
CUARTO
QUINTO
TOTAL
RESPUESTA FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO
SI
NO
TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

4
78
82

1%
26%
27%

16
50
66

6%
17%
23%

10
58
68

3%
20%
23%

6
74
80

2%
25%
27%

36
260
296

12%
88%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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15E. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos tú:

ACTIVIDAD

15E. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos tú:
CUARTO
QUINTO
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

PERMANECES SENTADO Y EN SILENCIO
COPIAS EN EL CUADERNO
DIALOGAS SOBRE LOS CONFLIC.. DE CONVIVENACIA
PREGUNTAN SOBRE LOS CONFLICTOS DE CONVIVENCIA
TRABAJAS INDIVIDUALMENTE
TRABAJAS EN GRUPO
OTRA
TOTAL
Elaboración propia.

TOTAL

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

16
44
3
2
13
5
0
83

5%
15%
1%
1%
4%
3%
0%
29%

7
40
3
3
8
5
0
66

2%
14%
1%
1%
3%
3%
0%
24%

22
23
1
3
18
1
0
68

7%
8%
0.3%
1%
6%
0.3%
0%
22%

18
34
1
1
25
1
0
80

6%
11%
0.3%
0.3%
8%
0.3%
0%
25%

63
140
8
8
64
13
0
296

20%
48%
2%
3%
21%
6%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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16E. ¿para qué crees que te sirve la clase de Educación Ética y Valores Humanos?

RESPUESTA

16E. ¿Para qué crees que te sirve la clase de Educación Ética y Valores Humanos?
CUARTO
QUINTO
FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO

PARA CANTAR Y DIVERTIRTE UN POCO
PARA NADA, NO LE ENCUENTRAS SENTIDO
PARA SOLICIONAR CONFLICTOS CON MIS COMPAÑEROS
PARA CUMPLIR CON LO QUE LA PROF. PIDE Y TENER BUE..
OTRA - PARA APRENDER SOBRE VALORES
TOTAL

f

%

1
2
15
39
25
82

1%
1%
5%
13%
8%
28%

f

%

f

%

1 0.3% 0 0%
14 5% 4 1%
17 6% 6 2%
20 7% 35 12%
14 5% 23 8%
66 23% 68 23%

TOTAL

f

%

f

%

1
8
20
30
21
80

0.3%
3%
7%
10%
7%
27%

3
28
58
124
83
296

1%
9%
20%
42%
28%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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17E. ¿Lo que trabajas en clase de Educación Ética y Valores Humanos lo aplicas en tu
diario vivir?
17E. ¿Lo que trabajas en clase de EÉVH lo aplicas en tu diario vivir?
CUARTO
QUINTO
RESPUESTA FEMENINO MASCULINO FEMENINO MASCULINO
TOTAL
f
%
f
%
f
%
f
%
f
%
SI
55 18% 26
9%
50 17% 59 20% 190 64%
NO
27
9%
40 14% 18
6%
21 7% 106 36%
TOTAL
82 27% 66 23% 68 23% 80 27% 296 100% Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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17E2. Si respondiste SI ¿Dónde?

LUGAR

CASA
PATIO
SALÓN
OTRA/ TODOS
TOTAL

17E2. SI RESPONDISTE SÍ ¿DÓNDE?
CUARTO
QUINTO
FEMENINO
MASCULINO
FEMENINO
MASCULINO
f
%
f
%
f
%
f
%
15
8%
4
2%
21
11%
22
12%
8
4%
9
5%
14
7%
15
8%
30
16%
11
6%
13
6%
17
9%
2
1%
2
1%
2
1%
5
3%
55
29%
26
14%
50
25%
59
32%

TOTAL

f
62
46
71
11
190

%
33%
24%
37%
6%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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18E.1. ¿Qué beneficio tiene la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos para el
profesor(a)
18E.1. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para el profesor(a)?
FEMENINO
MASCULINO
TOTAL
BENEFICIO
f
%
f
%
f
%
HABLAR SOBRE VALORES
0
0%
1
1%
1
1%
APRENDER A SOLUC. CONFLICTOS
17
6%
15
5%
32
11%
CALIFICAR
35
12%
22
7%
57
19%
NINGUNO
7
2%
8
3%
15
5%
TRABAJAR
77
26%
59
20%
136
46%
SER MÁS TOLERANTE
13
4%
7
2%
20
6%
AYUDAR A ESTUDIANTES
1
1%
6
2%
7
3%
NO SABE / NO RESPONDE
12
4%
16
5%
28
9%
TOTAL
162
55%
134
45%
296
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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18E.2. ¿Qué beneficio tiene la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos para los
estudiantes?
18E.2. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para los estudiantes?
FEMENINO
MASCULINO
TOTAL
BENEFICIO
f
%
f
%
f
%
PARA SER FELIZ
0
0%
2
1%
2
1%
APRENDER VALORES
58
20%
44
14%
100
34%
UNA NOTA
29
10%
36
12%
65
22%
NINGUNO
11
4%
5
2%
16
6%
RESOLVER CONFLICTOS
10
3%
19
8%
36
11%
RESPETAR
17
5%
13
4%
25
9%
SER MEJOR PERSONA
12
4%
15
5%
27
9%
AYUDAR A LOS COMPAÑEROS
6
2%
9
3%
15
5%
NO SABE / NO RESPONDE
7
2%
3
1%
10
3%
TOTAL
150
50%
146
50%
296
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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18E.3. ¿Qué beneficio tiene la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos para la
institución?
18E. ¿Qué beneficio tiene la AEÉVH para la institución?
FEMENINO
MASCULINO
BENEFICIO
f
%
f
%
NINGUNO
16
6%
16
5%
BOLETINES
21
7%
19
6%
PARA QUE NO HALLAN CONFLICTOS
21
7%
23
7%
SER MEJOR COLEGIO
28
10%
24
8%
TENER BUENOS ESTUDIANTES
20
7%
12
4%
ESTUDIAR EN PAZ
19
7%
24
8%
NO SABE / NO RESPONDE
25
9%
28
10%
TOTAL
150
53%
146
48%

TOTAL

f
32
40
44
52
32
43
53
296

%
11%
13%
14%
18%
11%
15%
18%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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19E. Si no tuvieras la clase de Educación Ética y Valores Humanos te haría falta?

RESPUESTA

SI
NO
TOTAL

19E. ¿Si no tuvieras la clase de Educación Ética y Valores Humanos te haría falta?
CUARTO
QUINTO
FEMENINO
MASCULINO
FEMENINO
MASCULINO
f
%
f
%
f
%
f
%
81
27%
64
22%
67
23%
73
25%
1
0.3%
2
1%
1
0.3%
7
2%
82
27%
66
23%
68
23%
80
27%

TOTAL

f
285
11
296

%
97%
3%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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Grupo de Tablas y figuras 3. Percepción de observador no participante

1. OB. El profesor(a) ¿Saluda y da la bienvenida a la clase?
1.OB. El profesor(a)¿Saluda y da la bienvenida a la clase?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

8
0
8

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 326

2. OB. El profesor ¿Informa el tema a trabajar en la clase?
2OB. ¿Informa el tema a trabajar en la clase?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

6
2
8

75%
25%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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3. OB. El profesor(a) ¿Expone una situación de la vida real acerca del tema que se va a
trabajar?
3.OB. El profesor(a) ¿Expone una situación de la vida real

acerca del tema que se va a trabajar?

RESPUESTA
SI
NO
TOTAL

TOTAL

f

%

6
2
8

75%
25%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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4. OB. El profesor(a) ¿Deja claros los aspectos que va a tener en cuenta para evaluar el
conocimiento construido en clase?
4.OB. El profesor(a) ¿Deja claros los aspectos que se tendrán en cuenta
para evaluar el conocimiento construido en la clase?

RESPUESTA
SI
NO
TOTAL

TOTAL

f

%

8
0
8

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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5. OB. Generalmente ¿Qué medio emplea el profesor(a) para trabajar en clase de
Educación Ética y Valores Humanos?
5. OB. Generalmente ¿Qué medio emplea para trabajar en clase
de Educación Ética y Valores Humanos?
MEDIOS
TOTAL
VIDEOS
CUENTOS
DIBUJOS
TRABAJO EN GRUPO
JUEGOS
OTRA - GUÍAS CON CASOS
TOTAL

f

%

2
3
1
1
0
1
8

25%
39%
12%
12%
0%
12%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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6. OB. De las habilidades que encuentra a continuación ¿Cuál es la que más se potencia en clase de
Educación Ética y Valores Humanos?
6.OB. De las habilidades que encuentra a continuación ¿Cuál es la
que más se potencia en su clase de Educación Ética y Valores Humanos?
HABILIDADES
TOTAL
ESCUCHAR A LA PROFESORA
TRANSCRIBIR
REFLEXIONAR
COOPERAR
ESCUCHAR A LOS COMPAÑEROS
OTRA
TOTAL

f

%

1
7
0
0
0
0
8

13%
87%
0%
0%
0%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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7. OB. El profesor(a) aclara dudas sobre el tema trabajado?
7.OB. El profesor(a) ¿Aclara dudas sobre el tema trabajado?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

8
0
8

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Marco Pedagógico para la Asignatura Educación Ética y Valores Humanos - 332

8. OB. El profesor(a) ¿Permite la participación de los estudiantes para que expresen lo que
comprendieron respecto al tema trabajado?

8.OB. ¿Permite la participación de los estudiantes para que expresen lo que
comprendieron respecto al tema trabajado?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

8
0
8

100%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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9. OB. El profesor(a) hace el cierre a través de un resumen del tema?

9.OB. La profesora ¿Hace el cierre a través de un resumen del tema?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

0
8
12

0%
100%
100%

Elaboración propia.

9.OB. La profesora ¿Hace el cierre a través de un
resumen del tema?
8

8

NO

TOTAL

0
SI

Elaboración propia.

9.OB. La profesora ¿Hace el cierre a través de un
resumen del tema?
0%

100%

SI

NO
Elaboración propia.
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10. OB. El profesor(a) ¿Solicita las evidencias acordadas previamente, para verificar el
progreso de los estudiantes respecto al tema trabajado?

10.OB. La profesora ¿Solicita las evidencias acordadas previamente, para verificar
el progreso de los estudiantes respecto al tema trabajado?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

6
2
8

75%
25%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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11. OB. El profesor(a) ¿Deja una actividad relacionada con el tema para practicar el
aprendizaje hasta la siguiente clase?
11.OB. La profesora, ¿Deja una actividad relacionada con el tema
para practicar el aprendizaje hasta la siguiente clase?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

3
5
8

38%
62%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

11.OB. La profesora, ¿Deja una actividad relacionada
con el tema para practicar el aprendizaje hasta la
siguiente clase?

38%
62%

SI

NO
Elaboración propia.
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12. El profesor(a) ¿Agradece la participación en la clase y desea éxitos en sus labores
académicas?
12.OB. El profesor(a) ¿Agradece la participación
en la clase y desea éxitos en sus labores académicas?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

0
8
8

0%
100%
100%

Elaboración propia.

12.OB. El profesor(a) ¿Agradece la participación en la
clase y desea éxitos en sus labores académicas?
8

8

NO

TOTAL

0
SI

Elaboración propia.

12.OB. El profesor(a) ¿Agradece la participación en la
clase y desea éxitos en sus labores académicas?
0%

100%

SI

NO
Elaboración propia.
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13. OB. La mayor parte del tiempo de la clase de Educción Éticas y Valores Humanos el
profesor:
13.OB. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos el profesor(a):

ACTIVIDAD

TOTAL

PERMANECE SENTADO EN SU ESCRITORIO
REVISA CUADERNOS
DIALOGA SOBRE LOS CONFLICTOS QUE…
PREGUNTA SOBRE EL TRABAJADO
SUPERVISA EL TRABAJO DE LOS ESTUD…
COPIA EN EL TABLERO
DICTA
OTRA
TOTAL

f

%

0
1
0
0
0
2
5
0
8

0%
13%
0%
0%
0%
25%
62%
0%
100%

Elaboración propia.

13.OB. La mayor parte del tiempo de la clase de
Educación Ética y Valores Humanos el profesor(a):
5

2
1
0

0

0

0

0

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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14. OB. En la clase de Educación Ética y Valores Humanos el profesor(a) ¿Dialoga con sus
estudiantes sobre los conflictos que tienen con sus compañeros?

14. OB. En la clase de Educación Ética y Valores Humanos el profesor(a)
¿Dialoga con sus estudiantes sobre los conflictos que tienen con sus
compañeros?
RESPUESTA
TOTAL
SI
NO
TOTAL

f

%

1
7
8

13%
87%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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15. OB. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos los
estudiantes:
15. OB. La mayor parte del tiempo de la clase de Educación Ética y Valores Humanos los
estudiantes:

ACTIVIDAD
PERMANECEN SENTADOS Y EN SILENCIO
COPIAN EN EL CUADERNO
DIALOGAN SOBRE LOS CONFLIC.. DE CONVIVENCIA
PREGUNTAN SOBRE LOS CONFLICTOS DE CONVIVENCIA
TRABAJAN INDIVIDUALMENTE
TRABAJAN EN GRUPO
OTRA
TOTAL

TOTAL

f

%

0
0
0
0
8
0
0
8

0%
0%
0%
0%
100%
0%
0%
100%

Elaboración propia.

Elaboración propia.

Elaboración propia.
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N. OB. ¿cuál es el modelo pedagógico que emplea el profesor(a) para impartir la
Asignatura Educación Ética y Valores Humanos?

Elaboración propia.

N.OB. ¿CUÁL ES EL MODELO PEDAGÓGICO QUE EMPLEA
PARA IMPARTIR LA AEÉVH?
100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Elaboración propia.

